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EPIGRAFE

Numa formacdo social determinada, o trabalho
pedagégico pelo qual se realiza a acdo pedagdgica
dominante tem sempre uma funcdo de manter a ordem,
isto €, de reproducdo da estrutura das relacdes de forca
entre os grupos ou as classes, na medida em que tende,
seja pela inculcacdo, seja pela exclusdo, a impor aos
membros dos grupos ou as classes dominados o
reconhecimento da legitimidade da cultura dominante, e a
lhes fazer interiorizar, numa medida variavel, disciplinas e
censuras que servem tanto melhor aos interesses,
materiais ou simbdlicos, dos grupos ou classes
dominantes, quanto mais tomam a forma da autodisciplina
e da autocensura (BOURDIEU; PASSERON, 2003, p. 62).
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RESUMO

O fracasso escolar, muitas vezes, € justificado pelos profissionais da educacao
como indisciplina, falta de interesse ou desmotivacdo e raramente é abordada
a questédo pelo viés de uma crise/projeto do sistema educacional na sociedade
capitalista. Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo compreender o
fracasso escolar como uma crise ou um projeto educacional, a partir da otica
dos profissionais da educacdo em Guarapuava. Para isso, utilizamos como
aporte tedrico o sociélogo francés Pierre Bourdieu para discutir o fracasso
escolar a partir da analise do sistema de ensino francés. Desse modo,
coletamos os dados a partir de questionarios aplicados aos pedagogos e
diretores de trés instituicdes da rede estadual de ensino em Guarapuava/PR. A
partir desta pesquisa, compreendemos que, atualmente, os indices das
avaliacbes em larga escala mostram que a educacdo brasileira ndo esta
atingindo as metas estabelecidas, logo, os indices ressaltam o fracasso escolar
como um fator gerado pelo desinteresse dos alunos. No entanto, na sociedade
capitalista, o sistema de ensino é excludente, ndo apresenta oportunidades
cabiveis de alteracdo para uma escola para todos. Desta forma, tdo pouco é
satisfatoria para os alunos da rede publica quanto ao acesso a uma educacéo
de qualidade tanto que a pesquisa apresentada € confirmada com as respostas
apresentadas por diretores e pedagogos através do questionario semi
estruturado no terceiro capitulo.

Palavras-chave: Fracasso escolar; Sistema de ensino; Escolas; Guarapuava.



ABSTRACT

The school course is often justified by education professionals as indiscipline,
lack of interest or demotivation and is addressed in issues such as a crisis /
educational system project in capitalist society. Given this, this paper aims to
understand or classify a class or an educational project, from the perspective of
education professionals in Guarapuava. For this, use as an example the French
theorist or sociologist Pierre Bourdieu to discuss or approach school teaching
from the analysis of the French education system. Thus, we collected the data
from questionnaires used for educators and directors of three institutions of the
state school in Guarapuava / PR. From this research, we understand that, at
present, large scale indices show that Brazilian education is not reaching as
goals, logo, rebound indices or school discount as a factor caused by students'
lack of interest. However, in the capitalist society, the education system is
exclusionary, it does not present suitable opportunities for change for a school
for all. Thus, as little is satisfactory for public school students as access to
quality education, as well as research. The report is confirmed with responses
by principals and educators through the semi-structured questionnaire in the
third chapter.

Keywords: School failure; Teaching system; Schools; Guarapuava.
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1.INTRODUCAO

Pelo fracasso escolar, € possivel analisar inumeros desafios
encontrados na educacao brasileira. Sendo assim, os indices em larga escala
apresentam problemas nas escolas publicas de todo Brasil e, um dos fatores
que explicam o fracasso diz respeito a influéncia da realidade social nos
aspectos educativos. Desse modo, considerar a realidade do educando é
fundamental para problematizar o fracasso escolar a partir da 6tica que as
escolas compdem um sistema educacional sob a logica capitalista, a qual
corresponde aos interesses da classe dominante.

N&o obstante, este trabalho busca compreender o fracasso escolar no
Brasil como uma crise ou projeto educacional a partir da visdo dos profissionais
da educacdo em Guarapuava. Justificamos dizendo que a pesquisa deixa
evidente o quanto o sistema de ensino é falho, em algumas, das suas
proposicdes, justamente por corresponder a interesses que ndo sdo da maioria
da populacdo. Ademais, o fracasso escolar € uma questdo que € pauta ha
muito tempo, mas, ainda ndo se verifica acbes/medidas de intervencdo para
resolvé-lo.

O interesse pela teméatica surgiu por meio da vivéncia no ambito escolar,
na qual presenciou-se inUmeros casos de reprovagcdo e poucas tentativas de
recuperacdo do rendimento escolar de muitos alunos. Dessa forma, os casos
de reprovacao aconteciam com muita frequéncia em escolas da rede publica e
a gravidade disso ndo alterava o desejo de elevacdo de indices por parte do
Estado do Parana e do Brasil, em vez de oportunizarem novas formas de
reconfiguracdo da escola e dos sistemas de ensino.

Nesse sentido, quando a educacgéo ndo pode ser a mesma para ambas
as classes, quando o sistema em si ja delimita o numero de vagas e de
frequéncia que chega aos filhos de um operario e o de um filho de quadro
superior (BOURDIEU; PASSERON, 2003), significa dizer que existem projetos
educacionais distintos para as classes sociais.

Para isso, o capital cultural € um dos fatores de distintividades, assim,

muitos educandos acabam sendo cobrados pela escola de um capital cultural
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como se carregassem as mesmas bagagens. No entanto, este somado a
origem social determina o rendimento do educando na instituicdo escolar
(BOURDIEU, 2015).

Dessa forma, como aporte teodrico, utilizamos o sociélogo Pierre
Bourdieu, especialmente, a obra intitulada “A reproducao: elementos para uma
teoria do sistema de ensino”, a qual o referido autor escreve junto com Jean
Claude Passeron (2014). Portanto, os conceitos bourdesianos discutidos ao
longo do texto foram capital social e capital cultural.

Logo, entendemos como capital social,

E o conjunto de recursos de recursos atuais ou potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede duraveis de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento
ou, em outros termos, € articulagdo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedade comuns
(passiveis de serem percebidos pelo observador, pelos outros ou por
eles mesmos) mas também s&o unidos por ligacdes permanentes e
Uteis (BOURDIEU, 2015, p.67 ).

Destarte, o capital social ndo depende apenas do valor monetario que o
individuo possui, mas também das relagbes que este mantém, ndo uma relacéo
qualquer, mas a que beneficie da forma a multiplicar e assegurar 0s capitais
proporcionados por meio dessa relacdo de pertencimento a grupos
prestigiados.

Consequentemente, 0s grupos apresentam varias formas de
manifestagdo para manutencéo de seus capitais, e nesse sentido, a escola se
apresenta como a instituicao ideal para assegura-los. Para isso, 0s sistemas de
ensino contribuem para difusdo de ideias e projetos oriundos das classes
dominantes por meio da educacgdo, estrutura e organizacdo das escolas a

classe trabalhadora. Entao,

E por isso que a reprodugdo do capital social é tributaria, por um lado,
de todas as instituices que visam a favorecer as trocas legitimas e a
excluir as trocas ilegitimas, produzindo ocasifes (rallyes, cruzeiros,
cacadas, saraus, recepc0es, etc.), lugares (bairros chigues, escolas
seletas, clubes, etc.) que relinem, de maneira aparentemente fortuita,
individuos tdo homogéneos quanto possivel, sob todos os aspectos
pertinentes do ponto de vista da existéncia e da persisténcia do grupo
(BOURDIEU, 2015, p.68).
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O autor supracitado afirma que o capital social se constitui como um
meio de exclusdo, de forma naturalizada, no qual as pessoas tendem a se
relacionar com as que possuem o0 mesmo acervo cultural e, de certa forma, as
mesmas caracteristicas. Ou seja, um sujeito da classe dominante dificilmente
se dispde fazer a matricula do seu filho em uma escola onde os indices séo
baixos e que tenha criangcas da classe trabalhadora, pois entendem que a
escola tem a oferecer oportunidades e a perpetuar alguns valores que sao
especificos de sua classe. Desse modo, a insercdo do filho deve ocorrer em
uma escola que eleve mais seu acervo cultural por meio das trocas de
experiéncias com pessoas pertencentes ao mesmo grupo, a mesma classe
social.

Além disso,

[...] deixando de colocar as estratégias de investimento escolar no
conjunto das estratégias educativas e no sistema de estratégias de
reproducédo, sujeitam-se a deixar escapar, por um paradoxo
necessario, o mais oculto e determinante socialmente dos

investimentos educativos, a saber, a transmissdao doméstica do
capital cultural (BOURDIEU, 2015, p.73)

Tal afirmacao considera que além de haver escolas especificas para as
classes dominantes, estas determinam o tipo de educacdo para os demais
grupos sociais. Ou seja, as instituicbes escolares além de atuar como
reprodutora dos esquemas, ideais e mecanismos das classes dominantes,
expressam a finalidade do capital cultural disponivel aos demais.

Por isso,

A nocdo de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma
hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criangas provenientes das classes sociais,
relacionando o ‘sucesso escolar, ou seja, os beneficios especificos
gue as criancas das diferentes classes e fragfes de classe podem
obter no mercado escolar, & distribuicdo do capital cultural entre as
classes e fra¢des de classe (BOURDIEU, 2015, p. 73).

E pelo capital cultural que podemos refletir sobre o sucesso escolar e
fracasso escolar, pois rompe com as ideias de aptidées naturais e das teorias
do capital humano. Assim, passamos a considerar como a escola reprodutora
da estruturacao social, logo, o fracasso escolar pode ser considerado como um

projeto.
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Desta forma, a manifestacdo do capital cultural pode ocorrer de

diferentes formas. Sobre isso, Bourdieu (2015) explicita que:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado,
ou seja, sob a forma de disposicdes duraveis do organismo; no
estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadro, livros,
dicionérios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a
realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias de problematicas,
etc; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é
preciso colocar a parte porque, como se observa em relagdo ao
certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que &,
supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais
(BOURDIEU, 2015, p. 74).

A partir da assertiva acima, o capital cultural incorporado diz respeito a
capacidade dos individuos de incorporar as praticas do sistema escolar, ou
seja, incorporar os valores e ideais correspondente a um determinado projeto,
enquanto que o objetivado € a materializacdo da cultura em elementos
concretos que dao suporte ao acesso a cultura, livros, obras de arte,
dicionarios, entre outros. Desse modo, quem 0s possui também é detentor do
capital econbémico.

O capital institucionalizado diz respeito aquele que detém os certificados
escolares. Por conseguinte, o diploma representa simbdlica e objetivamente
um capital cutural que garante transitar em diversos espagos sociais, e ainda,
d& o carater de distintividade entre as pessoas.

Diante disso, o fracasso escolar pode ser explicado a partir das questdes
sociologicas proposta por Pierre Bourdieu. Assim, por mais que varios alunos
frequentem a mesma escola, ndo se pode exigir o mesmo desempenho, pois
ndo depende apenas deles em si, nem do professor mediar os conteddos, mais
do capital cultural adquirido ao longo dos anos. O curriculo escolar é pensado
para uma determinada classe social, a qual é detentora do capital social,
econdmico e cultural, por isso, o “sucesso” e o “fracasso escolar” precisa ser
analisado a partir dos processos historico e socioldgico.

Desta forma, na escola encontram-se inumeras realidades sociais,
porém, mantém-se uma estrutura e disposicdo homogénea, o que faz que com
uns sobressaiam e outros sejam responsabilizados pelo insucesso. Bourdieu
(2015) explica que as condi¢des objetivas dos individuos contribuem para o

SuUCesso ou para o fracasso. Por isso,
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Além disso, e correlativamente, o tempo durante o qual determinado
individuo pode prolongar seu empreendimento de aquisicdo depende
do tempo livre que sua familia pode lhe assegurar, ou seja, do tempo
liberado da necessidade econdmica que é a condi¢cdo da acumulacéo
inicial (tempo que pode ser avaliado como tempo que se deixa de
ganhar) (BOURDIEU, 2015, p. 76).

Muitos alunos da rede publica auxiliam suas familias na obtencdo da
renda familiar e a questao do “tempo livre” para estudo é algo inexistente, por
isso € importante destacar como o aluno percebe a escola e as expectativas
que lanca sobre a mesma, pois € varidvel. Em contrapartida, os alunos
oriundos das classes dominantes dispdem do “tempo livre” para estudo, pois as
familias conseguem o sustento sem incluir os filhos para a obtencdo do
mesmo.

Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa se insere na
abordagem do socidlogo francés Pierre Bourdieu. Para o desenvolvimento da
mesma, foi feita uma revisdo de literatura por meio do Google Académico. A
partir das buscas, os autores Forgiarini; Silva (2007); Pato (1992); Paulilo
(2017); Dourado (2005); contribuiram para a compreensao do fracasso escolar
no Brasil.

Nesse sentido, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, uma vez
gue ressaltamos os aspectos qualitativos dos dados produzidos, assim como
estabeleceremos o maximo de relagbes do objeto pesquisado. Nesta

perspectiva, Ludke e André (1986) afirmam que:

Os focos de observacdo nas abordagens qualitativas de pesquisa sdo
determinados basicamente pelos propésitos especificos do estudo,
gue por sua vez derivam de um quadro geral tedrico geral tragado
pelo pesquisador. Com esses propositos em mente, o observador
inicia a coleta de dados buscando sempre manter uma perspectiva de
totalidade, sem se desviar demasiado de seus focos de interesse
(LUDKE; ANDRE; 1986, p.30).

Em vista disso, identificamos a pesquisa como um estudo de caso, pois
este se apresenta como uma possibilidade rica para compreensao de algumas

problematicas que envolvem a escola. Portanto,



18

[...] podemos dizder que o estudo de caso qualitativo ou naturalistico
encerra um grande potencial para conhecer e compreender melhor os
problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda sua
riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma
melhor compreensédo do papel da escola e suas relacfes com outras
instituicbes da sociedade (LUDKE; ANDRE; 1986, p.23-24).

Destarte, o instrumento utilizado para a coleta de dados foi um
questionario’ com sete questdes. Este, por sua vez, foi aplicado para
pedagogos e diretores de trés (3) instituicdes escolares da rede estadual de
ensino em Guarapuava. Obtivemos retorno de nove (9) questionarios.
Ressaltamos que o0s participantes da pesquisa assinaram o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, sendo que neste trabalho utilizaremos os
seguintes termos para nomina-los: Sujeito 1 Esc. 1; Sujeito 2 Esc. 1; Sujeito 3
da Esc. 2, Sujeito 4 da Esc. 2; Sujeito 5 da Esc. 2; Sujeito 6 da Esc. 3; Sujeito 7
da Esc. 3; Sujeito 8 da Esc. 3 e Sujeito 9 da Esc.3.

As escolas analisadas sdo do municipio de Guarapuava, séo instituicoes
publicas localizadas em bairros tidos como problematicos na cidade, ja que
estes sdo bairros considerados violentos tanto que, ha alunos que evadem do
ensino devido a brigas.

As escolas trabalham sempre buscando atrair a comunidade para que
esta participe dos eventos e das atividades desenvolvidas, muitas vezes 0s
eventos sao utilizados abrangendo conceitos culturais e sociais dependendo
muito da época do ano.

O entrevistado, em tempo de atuacdo profissional na educacédo tem de
treze a vinte e cinto anos, esses atualmente trabalham na gestdo e todos tem

formacao na area educacional.

Diante do exposto, ressaltamos que o texto é dividido em trés partes,
sendo que: a primeira parte trata da definicdo e do histérico do fracasso escolar
na educacado brasileira, bem como os fatores; a segunda parte trata dos
indicadores do fracasso no Brasil, por isso expomos dados relevantes de como
se encontra a educacao atualmente, e por fim, no terceiro capitulo, abordamos
o fracasso escolar segundo as perspectivas dos pedagogos e diretores, em

Guarapuava.

' O questionario esta disposto no Apéndice 1.



2.FRACASSO ESCOLAR: CONCEITO E DISCUSSOES

O sistema escolar contribui de forma eficaz para a legitimacdo da
desigualdade social (BOURDIEU, PASSERON, 2003), justamente porque é
amparado por mecanismos de classificacdo e eliminagcdo, 0s quais
correspondem aos elementos definidos pelos grupos dominantes, e que séo
utilizados pelas instituicbes de ensino. Estas, por sua vez, atuam durante todo
o0 percurso estudantil, reproduzindo nos graus elementares e elevados de
ensino as diferencas dos grupos sociais, e ainda, acentuando a cultura da
desigualdade social.

Neste viés, podemos observar nos processos de acesso ao ensino
superior, que correspondem aos vestibulares (selecdo de vagas). Estes
constituem uma das oportunidades de acesso ao ensino superior que se da de
forma classificatéria. No entanto, o programa “Universidade para Todos”
(ProUni), como uma outra forma de ingresso ao ensino superior, também
apresenta critérios, o que significa dizer que o sistema escolar é carregado de
mecanismos que podem promover as distintividades entre os sujeitos.

Sendo assim, o curriculo brasileiro atual, a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) reduz e simplifica os conteddos a serem trabalhados na
escola de educacédo basica. E, como um elemento desse processo curricular, a
reforma do ensino médio refor¢a as desigualdades de classes na sociedade.

Como consequéncia, o fracasso escolar pode ser entendido como uma
questdo corriqueira, devido ao grande indice de repeténcia nas escolas, ou
também, pode ser uma questdo que necessita ser problematizada a partir dos
elementos que desencadeiam o fracasso da escola. Por isso, é importante
problematizar a educacéo ofertada a partir dos condicionantes sociais, politicos
e econOmicos. Isto €, a escola é a instituicdo responsavel pela educacao formal
da populacdo, porém, compde o sistema capitalista. Sendo assim, os baixos
indices escolares apresentados precisam ser tomados como consequéncia de
um fracasso mais amplo que a escola, ou seja, do proprio sistema em que esta
inserida.

Por este viés, o capitulo abordara a definicdo e as discussdes acerca

do fracasso escolar. Por isso, esta dividido em trés partes: a primeira tratara
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das definicdes de fracasso escolar a fim de ilustrarmos a definicdo adotada no
trabalho; a segunda parte explicitara alguns fatores que contribuem para o
fracasso escolar; e por ultimo abordaremos o historico deste no Brasil.

2.1 Possiveis definicdes de fracasso escolar

Ha duas formas para se compreender o fracasso escolar: a primeira que
busca o resultado do baixo rendimento em varidveis externas e o das relacdes
de influéncias negativas de grupos étnicos e sociais; e a segunda, de
desempenho por questdes de fatores intraescolares (PAULILO, 2017). Desse
modo, h& necessidade de problematizacdo da conceituacdo e da forma como

sao feita as apropriacdes pela sociedade do termo “fracasso escolar”. Por isso,

Da frequéncia a museus ao ingresso na universidade e no mercado
de trabalho, uma serie de indicios é analisada para mostrar como a
escola protege melhor os privilégios sociais, econémicos e culturais
do que sua transmissdo aberta. Sobretudo o fracasso em atingir ” tal
ou tal ramo do ensino superior e de nele triunfar’ o abandono do
sistema escolar serviram como pistas ao estudo das operacdes de
selecdo por meio das quais, sob as aparéncias da equidade formal, o
sistema de ensino exerce suas fungBes de conservagdo social
(PAULILO, 2017, p.04).

A escola como um aparelho ideoldgico e selecionador, muitas vezes,
entende a reprovacdo como um éxito, no sentido de avancar os “merecedores”
e “reprovar’ os que nao se interessam. Logo, o indice de aprovagao dos
“‘merecedores” situa como qualidade do ensino ofertado, o que na realidade
pode ser entendido como conservacdo do acesso cultural aqueles que ja
possuem o capital cultural. Bourdieu e Passeron (2003) revelam como funciona

0s sistemas de ensino:

[...] compreende-se que o sistema escolar s6 consiga impor
perfeitamente o reconhecimento de seu valor e do valor de suas
classificagbes no caso em que sua acao se exerce sobre classes
sociais ou fracdes de classe que ndo podem lhe impor nenhum
principio concorrente de hierarquizagdo (BOURDIEU, PASSERON,
2003, p. 177).

A partir da afirmacdo acima € possivel constatar que o fracasso escolar

esta diretamente relacionado as disposi¢cdes dos grupos sociais, logo, o indice
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de falha do sistema escolar vincula-se a constituicdo da propria sociedade
capitalista. Portanto, ndo depende apenas do “dom” para o estudo ou para se
apropriar-se dos saberes historicamente acumulados, relaciona-se diretamente
ao gque € proposto para ser ensinado na escola e as questdes de acesso a
cultura. Sendo assim, “[...] ndo € s6 que a escola tenha o papel de inculcar a
ideologia burguesa; sua missdo € reforcar a marginalidade produzida
socialmente no sistema capitalista” (PAULILO, 2017, p. 05).

Desse modo, a sociedade capitalista determina o lugar dos futuros
integrantes desta e as instituicbes de ensino reproduzem as desigualdades
sociais, culturais, econdmicas por meio do ensino. Para isso, utilizam o
discurso de uma educacdo de qualidade para todos os alunos, ministrada de
forma igual, para que todos tenham as mesmas oportunidades, chances e que
todos tenham as mesmas perspectivas de futuro. Porém, sdo minimas as
possibilidades de “todos” serem bem-sucedidos, uma vez que o0 sistema

seleciona.

A experiéncia do futuro escolar ndo pode ser a mesma para um filho
de quadro superior que, tendo mais de uma chance em duas de ir
para uma faculdade, vé necessariamente em torno de si, e mesmo na
sua familia, os estudos superiores como um destino banal e cotidiano,
e para o filho de operario que, tendo menos de duas chances em
cem de la chegar, conhece os estudos e os estudantes apenas pde
meio de pessoas ou de meios interpostos. Se se sabe que as
relagbes extrafamiliares estendem-se & medida que se sobe na
hierarquia social, embora permane¢cam em cada caso socialmente
homogéneas, vé-se que a esperanca subjetiva de acesso ao ensino
superior tende a ser, para os mais desfavorecidos, ainda, mais baixos
que as chances objetivas (PAULILO, 2017, p.17, grifo do autor).

O fracasso escolar tem contato direto com os problemas socais, ja que
desempenha um papel de formador social. Consequentemente, a escola
muitas vezes deixa a desejar, pois desacredita do educando, se desencanta do
papel de formador de um cidaddo pensante, o qual na maioria das vezes é
indisciplinado, mas tem a justificativa pautada por um abandono emocional e
por viver wvulneravel em um meio capitalista. Sob esta perspectiva,
compreende-se o fracasso escolar como aquele definido pela reprovagao e

evasao de alunos das instituicbes escolares.
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O fracasso escolar pode ser entendido a partir de diferentes
perspectivas. Sob a perspectiva das politicas educacionais, tal
fendbmeno tem sido relacionado aos altos indices de reprovacao e
evasdo nas escolas de ensino fundamental em todo o Brasil. Em
relacdo a préatica pedagdgica e aos projetos politicos-pedagogicos
das secretarias de educacdo e das escolas, o fracasso escolar tem
sido justificado, especialmente, através das praticas avaliativas
existentes nas escolas que reforcam as diferencas entre as classes
sociais, privilegiando aquelas que tém sua cultura identificada com os
curriculos escolares (FERNANDES, 2009, p.01).

A escola moderna presente na sociedade foi construida no modo de
producdo capitalista, fato que nos leva a entender que a sociedade € dividida
em classes com interesses opostos e, consequentemente, a escola reproduz a
sociedade de classes e reforca o modo de producdo capitalista. Por
conseguinte, preconiza a funcdo da educacdo como reprodutora cultural e
social das desigualdades sociais, j4 que a classe trabalhadora é tomada como
inferior, por ndo possuir capitais, ao contrario da classe dominante. Nesse
sentido, a escola atua como dispositivo de manutencdo da ordem social, e ndo

mais como atributo da transformacéo.

Ha dois tipos de deslocamento na compreensédo do fracasso escolar.
Um que vai da busca de determinantes do baixo rendimento escolar
em variaveis externas ao sistema escolar e das relacdes de causa-
efeito entre influéncias negativas de grupos étnicos e sociais e o
desempenho escolar para a compreenséao dos fatores intraescolares.
Assim, aos estudos assentados nas teorias do capital humano ou da
caréncia cultural sobreveio uma maior atencdo & participagdo da
prépria escola nos resultados nela obtido (PAULILO, 2017, p.7).

Apontar o dedo para os alunos e familias como os responsaveis pelo
fracasso escolar € no minimo uma questédo de desconhecimento dos elementos
gue constituem a sociedade e, principalmente, como o sistema escolar atua na

sociedade para a manutencao do status quo social da classe dominante.

2.2 HISTORICO DO FRACASSO ESCOLAR NO BRASIL

A escola publica surgiu para atender a demanda de trabalho, tanto que
sua estruturacdo se deu no periodo da Revolucdo Industrial e Revolucéo

Francesa que visava instruir a mao de obra. Conforme Forgiarini e Silva,,
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O surgimento da escola publica esta respaldado por duas grandes
frentes: uma delas no contexto da Revolucdo Francesa (1789) que
engendrou uma nova classe dominante- a burguesia- destituindo a
nobreza e o clero do poder econbémico e politico, inviabilizando a
relacdo servo - senhor feudal e empurrando grandes contingentes
das populagbes rurais para os centros urbanos; outra frente é a
Revolucdo Industrial (1780), configurando assim, o modo de
produ¢do e favorecendo o0s processos de industrializacéo,
urbanizacao e migragéo (FORGIARINI; SILVA, 2007, p.03).

Podemos entender o fracasso escolar nas diferentes épocas historicas,
pois 0 processo de constituicdo da escola moderna se deu a partir dos
processos de industrializa¢do, urbanizagao, imigracdo, o que significa dizer que
a escolarizacdo foi um dos fatores que caracterizaram as sociedades
modernas.

No Brasil, a partir dos anos de 1930, a escola passa a ser primordial
para o desenvolvimento do pais. Por isso, tivemos o movimento dos
defensores da Escola Nova sob o pressuposto de que a escola deveria atender
as expectativas dos alunos, ou seja, desenvolver habilidades. Em outras
palavras, a educacdo escolar passou a ser disputada entre os defensores
conservadores e religiosos e aqueles que buscavam um ensino alinhado ao
desenvolvimento do processo industrial no Brasil.

Nesse contexto, os anos de 1940 foram marcados pela Reforma de
Capanema, o que significa dizer que a educacdo no Brasil passou por reforma
enfocando maior desenvolvimento no pais. Além disso, com a Constituicdo
Federal de 1946, o Estado passa a designar maior investimento na area
educacional de forma que assume o compromisso pelo financiamento.

Diante do exposto,

A década de 50, no Brasil, marcada pelo espirito desenvolvimentista,
n&do suportaria niveis de reprovacdo tdo elevados. E ao final dessa
década e inicio da década seguinte que estudos econémicos passam
a influenciar as pesquisas em educacdo. Estudos inspirados no
capital humano reforcam a ideia de educacdo como investimento,
formacgdo de recursos humanos, retratando uma forte relacdo entre
educacdo e mercado de trabalho (FERNANDES, 2009, p. 04).

A ideia de promocédo automatica dos alunos do ensino primario se
configurou como possibilidade de avanco na educacdo. Em vista disto, por

mais que os alunos néo tivessem as condi¢cdes necessarias para acompanhar
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a turma do ano seguinte, seriam aprovados, e, infelizmente, mais tarde isso

serviu como indicativo de fracasso da escola.

Os casos de dificuldade de aprendizagem comecam a ser
diagnosticados e tratados por psiquiatras, dando origem a
medicalizacdo do fracasso. Porém, essa explicacdo é fortemente
marcada pela teoria racista em que se considerava a superioridade
da raca branca em relacdo aos indios, negros e mesticos
(FORGIARINI; SILVA, 2007, p.04-05).

Tal assertiva sobre a medicalizagdo do fracasso explicita a questao do
fracasso em cada individuo, como se fosse dele a responsabilidade de né&o
atingir os objetivos escolares. Isso somado a questao de superioridade de raca
branca no quesito cognitivo expde o fracasso escolar como oriundo dos grupos
sociais populares.

Isto posto, as escolas se constituiram em espacgos que sistematizaram

as diferencas culturais. Por isso,

[...] @ explicagdo comega a deixar de ser racial — no sentido biologico
do termo- passado a ser cultural, abandonando-se, assim, a
afirmacdo da existéncia de racas inferiores para a afirmagédo de
existéncia de culturas inferiores, disseminando a ideia de que o meio
cultural do qual as criangas pobres fazem parte é deficitario de
estimulos, valores, habitos, habilidades e normas, o que dificultaria a
aprendizagem (FORGIARINI; SILVA, 2007, p.05).

Sobre isso, Bourdieu (2015) explica que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos
tornando o sistema escolar como um fator de mobilidade social
segundo a ideologia de ‘escola libertadora’, quando ao contrario, tudo
tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de
conservagdo social, pois fornece a aparéncia legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural (BOURDIEU, 2015, p. 41).

Se concordarmos com Bourdieu (2015), ressaltamos que o discurso
sobre oportunidades iguais para todos os alunos nas escolas € uma falacia que
sustenta a manutencao das desigualdades, uma vez que a instituicdo escolar
tende a camuflar as diferencas culturais ao afirmar que todos possuem as
mesmas potencialidades. Logo, o fracasso escolar € um elemento que recai
sobre aqueles que ndo se adaptam ao sistema de ensino, ou seja,

descaracterizam o fracasso escolar como um projeto da sociedade capitalista.
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Por consequéncia, a “nao capacidade” de aprendizagem dos individuos
da classe popular é tomada como fator que precisa ser alterado para melhorar
os indices de aprendizagem. Ademais, a busca por melhorias nos processos
de ensino e aprendizagem recaem em alternativas de educacdo
compensatoria, nas quais os conteudos basilares sdo padronizados como

minimos sob 0 argumento de que muitas pessoas sdo menos aptas a aprender.

Segundo essa vertente, a deficiéncia é do oprimido e, portanto, lhe
prometem uma igualdade de oportunidades impossivel através de
programas de educag¢do compensatéria que ja nascem condenados
ao fracasso, quando partem do pressuposto de que seus
destinatarios sdo menos aptos @& aprendizagem escolar
(FORGIARINI; SILVA, 2007, p.05-06).

Desta forma, o fracasso foi tratado, primeiramente, sob a perspectiva da
incapacidade pela raca, depois passou a ser tratada como uma questdo
cultural propicia dos grupos sociais populares, logo o individuo era o foco, pois
parte dele o desinteresse, a agressividade, a desmotivacdo e o abandono da
escola.

Até a década de 1980, as tentativas de explicagdo do fracasso
escolar estavam voltadas para culpabilizar principalmente o sujeito
gue sofria o fracasso e sua familia, como se fossem seres inertes,
soltos no tempo e no espacgo. E raras vezes o foco dos estudos
voltou-se para a instituicdo escolar como um dos fatores
determinantes deste problema. Mas, quando o fizeram, também foi
num sentido de atribuir & culpa a esta e a quem nela trabalha, ndo a
relacionando com o contexto social e politico (FORGIARINI, SILVA,
2007, p.06).

E tomado como natural o ndo sucesso escolar por parte dos alunos da
classe trabalhadora. Isso colabora para ocultar como a escola age
reproduzindo as desigualdades sociais. Desse modo,

[...] Compreende-se por que, a pequena burguesia, classe e
transicdo, adere mais fortemente aos valores escolares, pois a escola
lhe oferece chances razoaveis de satisfazer a todas suas
expectativas, confundindo os valores do éxito social com os do
prestigio cultural. Diferentemente das criancas oriundas das classes
populares, que sao duplamente prejudicados no que respeita a
facilidade de assimilar a cultura e a propensado para adquiri-la, as
criancas das classes médias devem & sua familia ndo s6 os
encorajamentos e exortacdes ao esforco escolar, mas também um
ethos de ascenséo social e de aspiracdo ao éxito na escola que Ihes
permite compensar a privacao cultural com a aspiracdo fervorosa a
aquisicdo de cultura (BOURDIEU, 2015, p. 48).
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Nesse sentido, compreendemos a escola como um projeto da sociedade
moderna que se responsabiliza pela conservacdo das estruturas sociais,
econdmicas e culturais. Ou seja, o0 ethos tratado por Bourdieu (2007) significa
um conjunto de praticas e disposi¢cOes inerentes aos grupos sociais, que na

escola se traduz pelas praticas educativas.

2.3 Fatores que produzem o fracasso escolar

O fracasso escolar vincula-se diretamente ao nimero de pessoas que
convivem em um meio desfavorecido social, econdmico e culturalmente, ou
seja, pessoas que sofrem diretamente com a desigualdade social,

independentemente da etapa ou nivel da educacao escolar.

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de
entrar na Universidade que o filho de um assalariado agricola e
guarenta vezes mais que um filho de operario, e suas chances séo,
ainda, duas vezes superiores aquelas de um jovem de classe média.
(BOURDIEU, PASSERON, 2003, p. 41).

No meio educacional, a acao escolar se apresenta desigual, além de
que em varias situacbes percebe-se que a escola protege e conserva 0s
privilégios sociais e culturais de um grupo social em contraposicdo de outro.

Desse modo,

Se ndo é facil perceber simultaneamente a autonomia relativa do
sistema de ensino e sua dependéncia relativa a estrutura das
relacdes de classe é porque, entre outas razdes, a percepcdo das
funcdes de classe do sistema de ensino esti associada na tradigcdo
tedrica a uma representacéo instrumentalista das relagbes entre a
Escola e as classes dominantes, enquanto que a analise entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar

(BOURDIEU, PASSERON, 2003, p. 41-42).

Podemos dizer também que o fracasso escolar esta ligado a heranca
cultural a qual esta vinculada aos espacos sociais transitados pelos individuos
e ao capital econbmico. Logo, a escola atua para reconhecimento dos
individuos que s&o iguais e, ao mesmo tempo, os distinguem pelo capital

cultural dos demais. Nesse processo, 0 éxito escolar é desembocado por
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mecanismos que estao externos a instituicdo escolar, mas que a mesma adota

como sendo as suas regras.

Assim, em virtude da lentiddo do processo de aculturacado, diferencas
sutis ligadas as antiguidades do acesso, a cultura, continuam a
separar individuos aparentemente iguais quanto ao éxito social e
mesmo ao éxito escolar. A nobreza cultural também tem seus graus
de descendéncia (BOURDIEU, PASSERON, 2003, p.43).

A escola como um elemento da sociedade moderna beneficia as classes
dominantes e desfavorece as demais. Historicamente, entendemos que a
classe burguesa possibilitou espaco para o proletariado expandir-se cultural e
socialmente, oferecendo de maneira desigual o ensino, tornando-os burgueses
em pessoas cultas enquanto que os proletariados em mao de obra para servir.

Sendo assim, inUmeras teorias podem justificar o fracasso escolar, mas
os fatores sociais e culturais, em concordancia com Bourdieu e Passeron

(2003), apresentam a justificativa mais légica.

De todos os fatores de diferenciacao, a origem social é sem duvida
aquele cuja influéncia exerce-se mais fortemente sobre o meio
estudantil, mais fortemente que em todo caso que o sexo e a idade e,
sobretudo, mais do que um ou outro fator claramente percebido,
como a afiliacdo religiosa, por exemplo [...] (BOURDIEU;
PASSERON, 2003, p.27).

Podemos perceber que tanto aspectos sociais como culturais se
relacionam para um sucesso escolar com o fracasso escolar. No entanto, ha
alguns casos em que Bourdieu (2015) os chama de causalidade do provavel,
que ndo esta distante da nossa realidade, pois encontramos individuos que séo
das classes populares que chegam ao ensino superior. Para tanto,
tardiamente, pelo capital incorporado, os levam também a distincdo de seu

grupo pertencente. No entanto,

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranca
cultural, quer se trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de
maneira osmética, mesmo na falta de qualquer esforco metédico e de
gualgquer acdo manifesta, o que contribui para reforcar, nos membros
da classe culta, conviccdo de que eles s6 devem aos seus dons
esses conhecimentos, essas aptidfes e essas atitudes, que, desse
modo, ndo lhes parecem resultar de uma aprendizagem (BOURDIEU,
2015, p.46).
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Podemos perceber que ha uma valorizacdo da classe culta com relagéo
ao meio “privilegiado” que vivem, as boas condigbes de moradia, saude e
alimentacdo que também favorecem para um maior desenvolvimento do
individuo enquanto estudante. Partindo da questdo do meio social como
elemento que beneficia muito os “ditos privilegiados”, se houver dois individuos
de realidade diferentes e inserirmos os dois no ambiente escolar, apresentam-

se preocupacoes diferentes, pois dependem das condi¢des objetivas.

Se 0s membros das classes populares e médias tomam a realidade
por seus desejos, é que, nesse terreno como em outros, as
aspiracbes e as exigéncias séo definidas, em sua forma e contetdo,
pelas condi¢cdes objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o
impossivel. Dizer, propoésito dos estudos classicos em um liceu, por
exemplo,” “isso ndo é para nos”, é dizer mais do que “ndo temos
meios para isso”’. Expressdo da necessidade interiorizada, essa
formula esta, por assim dizer, no imperativo-indicativo, pois exprime,
ao mesmo tempo, uma impossibilidade e uma interdicdo (BOURDIEU,
2015, p.47).

Claramente se percebe a influéncia social da familia para um maior
rendimento escolar do aluno. Desse modo, o interesse escolar, dos

responsaveis reflete no aprendizado dos alunos. Desse modo,

Trata-se, ao que parece, do mesmo ethos ascético de ascensao
social que constitui o principio das condutas em matéria de
fecundidade, bem como das atitudes a respeito da escola de uma
parte da classe media: enquanto, nas categorias sociais mais
fecundas, como nas dos assalariados agricolas, agricultores e
operarios, as oportunidades de ingressar na sixieme decrescem nitida
e regularmente 4 medida que as familias aumentam em uma
unidade, essas oportunidades apresentam uma queda brutal para as
categorias menos fecundas (artesdes e comerciantes, empregados e
guadros médios) nas familias de quatro a cinco criangas (ou mais),
isto &, nas familias que se distinguem do conjunto do grupo por sua
grande fecundidade(BOURDIEU, 2015, p.48).

Os individuos normalmente seguem o0s ideais dos grupos que
pertencem, assim também fica a educacao, que na questéo de distribuicdo aos
colégios e ao ensino superior, segue uma mesma linha de classificacdo de
individuos e que, infelizmente, isso tende a desencorajar os individuos das

classes desfavorecidas.

De fato, isso significa que os obstaculos sdo cumulativos, pois as
criancas das classes populares e médias que obtém globalmente uma
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taxa de éxito mais fraca precisam ter um éxito mais forte para que sua
familia e seus professores pensem em fazé-las prosseguir seus
estudos (BOURDIEU, PASSERON, 2003, p.50).

Percebemos que criancas que tém uma bagagem cultural explicitamente
menor que outras, delas sao exigidas um éxito escolar tal qual as demais. No
entanto, as condi¢des objetivas e seletivas desfavorecem a classe popular na

guestao de acesso ao ensino basico.

A igualdade formal que pauta a pratica pedagégica serve como
maéscara e justificacdo para indiferenca no que diz respeito as
desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou,
melhor dizendo, exigida (BOURDIEU, PASSERON, 2003, p.53).

O método utilizado pela escola de seguir um curriculo formulado pela
classe dominante serve para que os mais favorecidos sejam ainda mais, e 0s
desfavorecidos ainda menos desfavorecidos, ou seja, a escola acaba
compactuando e perpetuando as desigualdades sociais, sem falar que propde

uma educacao igualitaria para todos com o curriculo excludente.

Nota-se, evidentemente, que um sistema de ensino como este sé
pode funcionar perfeitamente enquanto se limite a recrutar e
selecionar os educandos capazes de satisfazer as exigéncias que se
Ihe impde, objetivamente, ou seja, enquanto se dirija a individuos
dotados de capital cultural (e da aptiddo para fazer frutificar esse
capital) que ele pressupde e consagra, sem exigi-lo explicitamente e
sem transmiti-lo metodicamente (BOURDIEU, 2015, p.57).

O sistema de ensino referenciado acima é o que temos nos dias de hoje,
em que o professor valoriza os educandos que tém um capital cultural que nao
foi fornecido pela escola, mas que dentro desse ambiente € muito valorizado,
tanto pelos professores quanto pelos aluno. Por inlUmeras vezes, estes alunos
seguem os modelos herdados de criancas burguesas, sendo atitudes, estilos, o
gosto, aptiddes escolares que infelizmente ndo sdo herdadas de suas familias,
ja que isso vem sendo cultivado culturalmente dentro das familias mais
favorecidas. Como consequéncia, no ambito de familias populares, recebe-se

apenas “uma boa vontade cultural”’, que nao significa muito nas escolas.



3.FRACASSO ESCOLAR E ESCOLAS PUBLICAS

Neste capitulo, temos como objetivo entender a questdo do fracasso
escolas a partir dos indicadores de aprovacéo, reprovacao e abandono escolar.
Por isso, ressaltamos que os dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa (INEP) se referem aos dados adquiridos via censo escolar
e por meio das avaliacdes externas.

Desse modo, o capitulo esta dividido em trés partes, sendo que na
primeira fazemos uma reflexdo sobre os indicadores do fracasso escolar no
Brasil, a segunda parte trata dos indicadores do sucesso e fracasso escolar no
Parana e, na ultima parte, abordamos os indicadores do sucesso e fracasso

escolar em Guarapuava.

3.1 indicadores do Fracasso Escolar no Brasil

O Brasil passa atualmente por inUmeros programas e politicas de gestao
escolar que buscam minimizar a disparidade encontrada nas regides
brasileiras, tanto que buscou-se inUmeras propostas para enfrentar os

problemas que acarretam o fracasso escolar.

A concepcdo ampla de processos formativos possibilitada pela
LDB/96 incentivou os sistemas de ensino a desenvolverem e
adotarem diferentes propostas politico pedagdgicas como medidas
para a correcdo do fluxo escolar, como as classes de aceleragédo da
aprendizagem, o regime de ciclos, a promogdo automatica e outras
experiéncias que se encontram em fase de implantacdo e avaliacéo.
Esses programas, em vigor nas redes de ensino fundamental publico
do Pais, tém como objetivo o enfrentamento do problema da
defasagem idade/série, presente nas escolas brasileiras, que é
considerada, junto com a repeténcia, uma das faces do fracasso
escolar no Brasil (DOURADO, p.11, 2005).

Simplificar o fracasso escolar como culpa do professor e do aluno &
errbneo, pois sdo inumeras as questdes que se remetem ao bom rendimento
educacional, as quais correspondem ao ambito familiar do aluno até as
politicas governamentais que distribuem um curriculo especifico para o pais
todo. Além disso, o sistema educacional acaba naturalizando o fracasso

quando deixa de identificar a falha, quando percebe o nimero de evasao e
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mesmo assim nao viabiliza estratégias que garantam a permanéncia do

educando na escola.

O novo paradigma supde, também, um novo papel do professor, ou
seja, da mesma forma que, para os alunos, oferece-se um kit de
habilidades para sobrevivéncia, oferecesse ao professor um kit de
sobrevivéncia docente (treinamento em métodos e técnicas, uso de
livro didatico, formacédo pela EaD). A posicdo do Banco Mundial é
pela formacao aligeirada de um professor tarefeiro, visando baixar os
custos do pacote formagdo/ capacitacao/salario (LIBANEO, 2012,
p.20).

Além de inimeros mecanismos que selecionam os mais e menos aptos
no processo de escolarizacdo,, ainda ha os processos avaliativos em nivel
nacional, as avaliacbes de larga escala que tém o objetivo de nivelar o
conhecimento de milhares de alunos com diferentes realidades, diferentes
limitagbes, com uma escala por meio de uma avaliacdo quantitativa e de forma

desigual.

Conforme j& sinalizado, o nivel de aprendizagem dos alunos da
educacédo béasica — e, consequentemente, a qualidade de ensino nas
escolas do Pais —, € aferida pelo Ministério da Educacédo através do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB. Esse
sistema utiliza uma escala de pontuagdo Unica que descreve
habilidades e competéncias desenvolvidas pelos alunos na 42 e na 82
séries do ensino fundamental e na 3% série do ensino médio, em
Lingua Portuguesa e Matematica (DOURADO, 2005, p.13).

O fracasso escolar acarreta em inidmeras consequéncias na vida dos
alunos, como desmotivacéo, baixa autoestima e autoconfianca, entre outros.
Além disso, a o fracasso estéa fortemente ligado aos fatores sociais e a questao
da desigualdade existente atualmente em nosso pais. Em conformidade, as
legislacdes educacionais na efetividade se remetem ao acesso, mas ainda sao
falhas quando se trata de permanéncia, pois muitos jovens acabam evadindo-
se da escola por néo se sentirem pertencentes ao espaco.

Essa exclusdo ndo se traduz apenas no acesso, pois alguns alunos
gue conseguem ter acesso ao processo de escolarizacao, tém a sua
permanéncia no sistema comprometida por fatores diversos, tais
como: desigualdades socioecondmicas, raciais, regionais e de
localizagdo. Os estudantes da zona rural encontram grandes
obstaculos ao seu processo formativo que vdo desde o

deslocamento, por meio de transporte escolar, até as questdes
culturais mais amplas (DOURADO, 2005, p.15).
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Desse modo, na figura 1 observamos as taxas de rendimento escolar.

Figura 1 — Taxas de rendimento no Brasil nos ensinos fundamental e médio
(2014 - 2018)
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Fonte: INEP, 2018.

Podemos analisar por meio da tabela, que realmente os indices de

reprovacdo e abandono cairam uma pequena porcentagem, fato que pode ser

entendido como avanco no combate ao fracasso escolar, mas também pode

ser compreendido como implementacdo de politicas publicas paliativas para

assegurar o acesso e a permanéncia do educando na escola. Porém, nao

significa que se alterou as bases fundamentais da instituicdo escolar.

Conclui-se, assim, que a escola passa a assumir as seguintes
caracteristicas: a) contetudos de aprendizagem entendidos como
competéncias e habilidades minimas para a sobrevivéncia e o
trabalho (como um kit de habilidades para a vida); b) avaliacdo do
rendimento escolar por meio de indicadores de carater quantitativo,
ou seja, independentemente de processos de aprendizagem e formas
de aprender; c) aprendizagem de valores e atitudes requeridos pela
nova cidadania (énfase na sociabilidade pela vivéncia de ideais de
solidariedade e participacdo no cotidiano escolar) (LIBANEO, 2012,
p.20).

A partir da assertiva, percebemos uma inversdo de papéis quando a

escola passa a ter uma posi¢cado quanto as competéncias que transformam-se

no mote no ensino. Por isso, a escola busca nos alunos habilidades naturais

em vez de assumir sua funcdo de possibilitar o acesso ao conhecimento

historicamente acumulado.
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[...] pensar alternativas pedagdgicas para a superacdo do fracasso
escolar deve envolver a compreensdo dos processos de regulacao,
gestdo e financiamento da escola e dos processos a ela inerentes.
Nessa perspectiva, passa pela discussdo dos processos de
autonomia da escola, dos processos formativos e da dindmica
curricular, da otimizacdo do tempo, da garantia de participacdo aos
diversos segmentos, da garantia de formacdo, profissionalizacédo
docente, entre outros (DOURADO, 2005, p.12).

Tal afirmacdo nos leva a compreender que os sistemas de ensino
possuem suas regras e assim, 0 combate ao fracasso passa pelo
conhecimento das regras basicas do sistema educacional brasileiro. Por isso,
as melhorias na educacdo carecem de uma articulacdo entre os processos de

regulacéo, gestéo e financiamento associados aos do ensino e aprendizagem.

Em face desses problemas, circula no meio educacional uma
variedade de propostas sobre as funcdes da escola, propostas estas
frequentemente antagobnicas, indo desde as que pedem o retorno da
escola tradicional, até as que preferem que ela cumpra missfes
sociais e assistenciais. Ambas as posicdes explicitariam tendéncias
polarizadas, indicando o dualismo da escola brasileira em que, num
extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em
outro, a escola do acolhimento social, da integracdo social, voltada
aos pobres e dedicada, primordialmente, a missGes sociais de
assisténcia e apoio as criancas (LIBANEO, 2012, p.16).

As escolas brasileiras passam atualmente por dois extremos, um atende
a realidade de uma minoria, no caso, a classe dominante por meio de um
curriculo que acolhe os seus interesses, € aplicado a todos, tanto que abrange
a classe média e baixa. Outro diz respeito a realidade da maioria da populacéo,
aquelas pessoas que ndo possuem uma bagagem cultural e nem recursos
econdmicos para garantir o seu sucesso escolar. Estas constituem o publico
alvo das muitas escolas desestruturadas, com escassez de professores, falta

de materiais, entre outros problemas.

Figura 2 — Taxas de aprovagcdo nos ensino fundamental e médio — Brasil
(2014-2018).
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Fonte: INEP, 2018.

A tabela de aprovacédo também exp6e uma melhora no quadro escolar,
ou seja, entre 2014 a 2018 teve um aumento de 3 a 4 % no quadro de
aprovacdo de alunos, fator esse que indica investimento no processo de

ensino-aprendizagem.

As politicas de universalizacdo do acesso acabam em prejuizo da
gualidade do ensino, pois, enquanto se apregoam indices de acesso
a escola, agravam-se as desigualdades sociais do acesso ao saber,
inclusive dentro da escola, devido ao impacto dos fatores
intraescolares na aprendizagem. Ocorre uma inverséo das func¢des da
escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem é substituido
pelas aprendizagens minimas para a sobrevivéncia. Isso pode
explicar o descaso com os salarios e com a formacao de professores:
para uma escola que requer apenas necessidades minimas de
aprendizagem, basta um professor que apreenda um kit de técnicas
de sobrevivéncia docente (agora acompanhado dos pacotes de livros
didaticos dos chamados sistemas de ensino) (LIBANEO, 2012, p.23).

Podemos dizer que a escola acaba assumindo um papel que enfraguece
sua funcdo quando limita os conteudos para findar o processo de exclusédo
dentro da instituicdo. Além disso, o acesso a uma educacdo de qualidade
minima ndo garante uma formacéo integral. Desse modo, expomos na figura
abaixo como os alunos sao distribuidos em escolas publicas e privadas no

Brasil.
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Figura 3 — Distribuicdo dos alunos
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Fonte: IBGE, 2018.

Percebemos por meio dos gréficos que a educacao publica tem a maior
porcentagem de alunos matriculados no ensino médio do que nas instituicdes
privadas. Diferentemente do grafico ao lado, este apresenta um indice maior de

alunos no ensino superior matriculados na rede privada.

3.2 INDICADORES DO FRACASSSO ESCOLAR NO PARANA

Atualmente, vérias escolas buscam aumentar os indices do IDEB, porém
ainda ndo se encontram medidas pautaveis que resolvam a situagéo. O Parana
nao € diferente. Buscam-se alternativas para resolver a questdo, porém, com
enfoque na perspectiva da classe dominante, em que o Estado delimita o
minimo para a educacdo, inclusive para os funcionarios, que a baixa
remuneracao resulta em profissionais com pouca motivacdo e acarreta cada

vez mais em indices desfavoraveis, como Patto (1992) explicita:

Num pais como o Brasil, é cada vez mais evidente que o Estado
serve aos interesses do capital e investe em educacdo escolar
somente na medida exigida por esses interesses. Falta de dinheiro
significa educadores mal pagos e ai tem inicio uma cadeia de fatos
cujo resultado ultimo é a m& qualidade do ensino oferecido (PATTO,
1992, p.115).
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O gréfico da taxa de rendimento por Etapa Escolar no Parana aponta
gue os indices de aprovacao e evasdo se inicia no ensino fundamental e se
estende, agravando-se, rumo ao ensino médio. Sendo assim, percebemos que
de 100% dos alunos, 75 % estao favoraveis com relacdo a aprovacgao, porém,
25% desses alunos estdo com taxa de reprovacdo no ano correspondente a
2018. De acordo com a perspectiva adotada na presente pesquisa, o Estado
ainda acredita que o minimo em educacdo é o projeto suficiente para todos.
Dessa forma, “A producdo do fracasso escolar esta assentada, em grande
medida, na insuficiéncia de verbas destinadas a educacéao escolar publica e na
sua malversacédo” (PATTO, 1992, p.114).

Figura 4: Taxa de rendimento por Etapa Escolar - Parana
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Fonte: QEdu.org.br, 2018.

A partir da figura acima, entendemos que o foco da educacao brasileira
€ a questdo de aprovacéo e reprovacao, a fim de aumentar os indices do IDEB.
Por isso, estabelecem metas a ser atingidas como forma de compromisso com
a educacao, e ao mesmo tempo, como elemento para reduzir a reprovacéo e o
abandono escolar. Desse modo, a figura 4 mostra maior abandono escolar a

partir do 9° ano do ensino fundamental.

A escola pode ser responséavel pelo sucesso ou fracasso dos alunos,
pois 0s jovens perdem muito rapidamente o entusiasmo pelos
estudos no ensino médio. A evasdo e o abandono representam um
processo muito complexo, dindmico e cumulativo de saida do
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estudante do espaco da vida escolar. Nesse sentido, o fracasso
escolar implica uma visdo contextualizada e ampla da abordagem
gualitativa e quantitativa (SOUZA FILHO; ARAUJO, 2017, p. 37).

Se concordarmos com tal assertiva, compreendemos que a reprovacgao
aumenta a medida que as criancas se inserem nos anos finais do ensino
fundamental. Isso pode ser explicado pelo capital cultural das familias e pelas
suas relacdes sociais estabelecidas social e economicamente. Por isso, hao se

pode tratar do abandono escolar como algo intrinseco apenas ao individuo.

Fatores intrinsecos e extrinsecos a escola, como drogas, sucessivas
reprovages, prostituicdo, falta de incentivo da familia e da escola,
necessidade de trabalhar, excesso de conteudos escolar, alcoolismo,
vandalismo, falta de formacao de valores e preparo para 0 mundo do
trabalho influenciam diretamente nas atitudes dos alunos que se
afastam da escola (SOUZA FILHO; ARAUJO, 2017, p. 37).

Fato esse que se faz presente na educacao brasileira desde os anos de
1970, periodo em que a escola esteve explicitamente atendendo a um projeto

de reproducéo social. No entanto, isso € uma constante do cotidiano.

A escola, o embacamento da visdo de exploragcdo seria produzido,
segundo esta teoria, principalmente pela veiculacdo de conteudos
ideologicamente viesados e do privilegiamento de estilos de
pensamento e linguagem caracteristicos dos integrantes da classe
dominante. Tal verdade faria do sistema de ensino um instrumento a
servico da manutengdo dos privilégios educacionais e profissionais
dos que detém o poder econémico e o capital cultural (FORGIARINI;
SILVA, 2007, p.9).

A partir da figura 5 (abaixo) referente a evolucédo do IDEB no Estado do
Parand, observamos a educagdo em escala crescente em pleno
desenvolvimento diante das metas estabelecidas para o Parana. Se
compararmos com a figura anterior, percebemos algumas contradi¢des, pois se
o indicativo da educacéo paranaense é de ascensao, por que ha quase 25%
dos estudantes em indices de reprovacao ou de abandono? Diante disso que
os indices, muitas vezes, ndo consideram a realidade vivenciada pelas escolas,
e além disso, o aluno alcancar média minima estabelecida ao final do ano néo
significa que a educacao ofertada est4 sendo de qualidade.

Assim, entendemos que a escola é utillizada como uma forma de

manutencao das estruturas sociais, a qual estabelece que alguns apresentam a
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dominacédo cultural enquanto para outros resta trabalhar para conservar uma

sociedade excludente.

Figura 5: Evolucao do IDEB (Metas) — Parana
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Fonte: QEdu.org.br, 2018.

A leitura da figura 5 nos leva a questionar, também, os dados de
distorcdo idade-série no Parana. Aparentemente, os dados se apresentam
estagnados conforme é explicitado na figura 6 (abaixo). No entanto, €
importante entender os fatores que levam a distor¢cdo de série e idade, pois
mesmo que haja reducéo dos indices, investigar as causas sédo fundamentais

para compreendé-los dentro de um processo histérico e social.

Figura 6: Distorgéo série idade — Parana
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A respeito da distorcdo série e idade e reprovacdo, precisamos

problematizar a questdo da superlotacdo das turmas, pois compromete no
ensino ofertado. Ademais, viabilizar o acesso a escola nao significa, apenas, a
matricula. E necessario dar as condicbes objetivas de permanéncia e um
ensino de qualidade, assim o individuo n&o pode ser “depositado” em salas de

aula que nao tém estrutura para abranger a todos.

Que pese a propaganda oficial sempre alardear um ndmero
expressivo de matriculas a cada inicio de ano letivo, em alguns casos
chegando préximo aos 100% (cem por cento) do total de criancas e
adolescentes em idade escolar, de antemao ja se sabe que destes,
uma significativa parcela ndo irA concluir seus estudos naquele
periodo, em prejuizo direto a sua formacéo e, € claro, a sua vida, na
medida em que os coloca em posicdo de desvantagem face os
demais que ndo apresentam defasagem idade-série (SOUZA FILHO;
ARAUJO, 2017, p. 39).

A afirmacdo explicita que os discursos politicos acerca dos avancos
educacionais precisam ser melhorados e analisados a partir dos dados
empiricos e que correspondam as diversas realidades. Além disso, muitas
criangas da rede publica sofrem com algum tipo de necessidade devido as
proprias condigbes sociais, econémicas e culturais, sendo de pobreza. Desse
modo, a garantia do direito a educac¢do sancionado pela CF de 1988, deveria

passar pela garantia de uma educacédo de qualidade para além do minimo.
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Pér em questdo as explicacdes ideoldgicas das desigualdades de
progressao escolar das criangas das classes subalternas nao significa
fazer o elogio da pobreza, como pode parecer. Entre as criancas
apontadas pela escola com “problematicas” certamente ha uma
parcela que precisaria de um bom atendimento especializado fora da
escola, como acontece com tantas criangcas mais ricas que recebem
apoio médico, psicologico, fonoaudidlogo quando necessitam
(PATTO, 1992, p.113).

O Estado sendo uma organizacdo da sociedade capitalista oferece a
promocdo o acesso a educacdo. No entanto, as problematicas do sucesso e
insucesso escolar sdo as mais debatidas no contexto atual, mas isso pode ser
explicado pelo padréo de curriculo que determina as poucas possibilidades de
mudar o quadro educacional, devido a educac¢éo de qualidade ser direcionada

para poucos.

3.3 Indicadores DO FRACASSO em Guarapuava

Fracasso escolar é caracterizado como mau éxito escolar segundo a
perspectiva historica. Desse modo, a taxa de rendimento por Etapa escolar em
Guarapuava (figura 7) mostra um porcentual de menos de 25%. Entretanto,
inicia no ensino fundamental com um nimero bem menor e a medida que os
anos escolares passam, aumenta (gradativamente. Aparentemente,
entendemos que as medidas utilizadas para melhorar os indices ndo estédo
sendo eficazes e, infelizmente, por um periodo muito prolongado.

Entdo, fracasso escolar, seria 0 mau éxito na escola, caracterizado,
na compreensdo de muitos, como sendo a reprovagdo e a evasao
escolar. Consideramos essa expressdo no seu sentido mais amplo,

indo além da reprovacdo e evasdao, incluindo a aprovac¢do com baixo
indice de aprendizagem (FORGIARINI; SILVA, 2007, p.01).

Além da reprovacédo e evasédo, outro aspecto que deveria ser analisado
nos indices, € a aprovacao do aluno por meio do conselho de classe, pois ha
necessidade de questionar a relacdo nota e aprendizagem. Por meio do
conselho, o aluno tem a possiblidade de ser aprovado, porém, quais foram as
causas que levaram o aluno a integrar a lista de alunos que terdo seu

desempenho escolar analisado pelos membros do conselho de classe?
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Figura 7: Taxa de rendimento por Etapa Escolar — Guarapuava
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Fonte: QEdu.org.br, 2018.

O municipio de Guarapuava dispde de algumas metas para alcancar de
2005 a 2021. Desse modo, a figura 8 apresenta o periodo que teve suas metas
abaixo do esperado. As metas foram estabelecidas por meio dos Planos
Nacionais de Educacdo e Planos Municipais de Educagéo, as quais repercute
diretamente nos indices do IDEB, pois a educacdo em Guarapuava € “medida”
a partir das metas estabelecidas nacionalmente.

Figura 8: Evolucao do IDEB (Metas) — Guarapuava
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Quando se utiliza o termo fracasso escolar, tem-se a ideia de inaptidao
para acompanhar a turma do proximo ano, porém, quando os alunos sao
reprovados, dificilmente, as instituicdes trabalham com um plano de acéo para
promover a aprendizagem dos mesmos. Para tanto, entende-se que “Dada a
natureza do discurso oficial sobre as vicissitudes da escolaridade das criangas
pobres, ndo é de estranhar que uma concepc¢ao de “ser humano” em termos de
aptos e ndo aptos estruture a pratica de professores e técnicos escolares
(PATTO, 1992, p. 112).

Nesse contexto, a compreensao do fracasso perpassa a oferta de
formacdo continuada de qualidade de professores por parte do Estado, além de

outros fatores para valorizacéo destes. Patto (1992) afirma que:

E fora de duvida que os educadores precisam de melhores salarios ;
ndo se discute também a necessidade de aparelhar melhor os prédio
escolares; no entanto, uma escola voltada para os interesses e
necessidade de seu corpo discente s6 sera possivel & medida que os
educadores tiverem uma formacgéo profissional de melhor nivel.(
PATTO, 1992, p.120)

Outro aspecto a ser discutido ainda na perspectiva de metas a serem
alcancadas em Guarapuava, esta nas estruturas das escolas, as quais muitas
tendem a se preocupar com o rendimento do aluno, porém, sem condi¢des de
alcancar os objetivos proposto, uma vez que, 0s investimentos correspondem

ao minimo, assim, ndo abrange todas as caréncias das instituicdes escolares.
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Com relacao a distor¢cdo aluno-série em Guarapuava, podemos perceber
que a figura 9 apresenta uma melhora do ano de 2006 a 2018. Entretando, a
figura 6 mostra que em Guarapuava a reprovacdo em 2018 havia um

porcentual de quase 25% de alunos.

Figura 9: Distor¢ao aluno-série — Guarapuava
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Fonte: QEdu.org.br, 2018.

Vérios fatores influenciam na questédo do fracasso escolar e nos indices
de distorcdo série e idade, desde fatores sociais a culturais. Para tanto,
devemos nos questionar: a que ponto cada individuo do ambiente escolar

interfere no fracasso? Diante disso,

O tema “evasdo e abandono escolar” foi escolhido pelo fato de
angustiar a todos os envolvidos no processo educacional E uma das
fraquezas do sistema educacional brasileiro e uma questédo longe de
estar resolvida, pois afeta diversos niveis de ensino em instituicdes
publicas e privadas. Tem sido alvo de politicas educacionais confusas
que ndo se sustentam por muito tempo, e isso se faz sentir na falta de
identidade do ensino, que necessita ser posto em discussdo para que
se busquem meios reais de enfrentamento ((SOUZA FILHO;
ARAUJO, 2017, p.45).

Diante das consideracfes em nivel nacional, estadual e municipal, os
dados elencados apresentam a mesma caracteristica de reprovacdo e
aprovacao, altera-se uma porcentagem minima entre uma instancia e outra. O
que fica explicitado € que o municipio se encontra com menores possibilidades
de melhorar o quadro educacional, uma vez que depende de repasse de

verbas e investimentos das demais instancias.



4- FRACASSO ESCOLAR EM GUARAPUAVA

O presente capitulo tem como objetivo analisar o fracasso escolar
segundo a perspectiva de pedagogos e diretores de escolas da rede estadual
em Guarapuava.

Partimos da premissa de que 0s pesquisados expressam suas
concepcOes acerca do fracasso escolar a partir das suas condi¢cdes objetivas e
dos presentes no seu grupo social.

Dessa forma, dividimos o capitulo em trés partes: na primeira,
explanamos as concepc¢Oes de fracasso escolar; na segunda parte expomos
como o fracasso escolar se faz presente nas escolas da rede estadual de
Guarapuava; e na Uultima parte evidenciamos algumas medidas para

intervencao neste.

4.1 O fracasso escolar: definicao

O Sujeito 1 da Esc. 1 (2019) aponta o fracasso como um problema
social, jA& que muitas vezes, a educacao é tratada com descaso. Acrescenta
também o quanto a escola é sobrecarregada com esse problema quando tenta
resolver as questbes que ndo cabem a instituicido escolar. Diante disso,
explicita que abordam no conselho de classe as questbes intra e
extraescolares. Segundo Bourdieu e Passeron (2003), a acdo pedagdgica

escolar dos agentes envolvidos também

[...] reproduz a cultura dominante, contribuindo desse modo para
reproduzir a estrutura das relaces de for¢ca, numa formacéo social
onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-se do
monopodlio da violéncia simbdlica legitima (BOURDIEU; PASSERON,
2003, p. 21).

A partir do momento que a escola assume a responsabilidade de cumprir
o curriculo, ela acaba compactuando e legitimando a base da cultura
dominante, a qual de forma desigual delimita quem estara e onde estardo os
educandos ao longo dos anos, isso de modo naturalizado, ja que desde a

formacao ja vem sendo “aculturado” a seguir as normas.



45

Trata-se de um problema social. Nossa sociedade ndo encara a
educacdo com a seriedade necessaria muito menos o Estado. A
escola fica refém de problemas que escapam de sua
responsabilidade e ndo tem colaboracdo nas tentativas de resolucéo
dos mesmos. No conselho de classe se discute as variantes intra e
extra escola, e busca-se fazer o maximo, com todas as alternativas,
para acompanhar o aluno e fazer com que o mesmo acompanhe, com
todas as suas limitacdes e dentro delas’(SUJEITO 1, ESC. 1, 2019)

Em concordancia, o Sujeito 4 (2019) explica que “[...] na maioria das
vezes, o fracasso € atribuido ao educando, que se esse ndo aprende é
simplesmente pelo desinteresse do mesmo” (SUJEITO 2, ESC. 2, 2019). A
resposta deste, basicamente, ressalta que o aluno geralmente € colocado
como detentor da culpa de seu baixo rendimento. Podemos, também, analisar
no Sujeito 8 da Escola 3 que “[..] o fracasso escolar é quando nao
conseguimos obter éxito com o nosso aluno. No conselho de classe se faz um
estudo do caso, observando-se onde ocorreram as falhas e o que devera ser
feito para reverter a situacdo (SUJEITO 8, ESC. 3, 2019).

Percebemos que as trés respostas apresentam em comum a
necessidade de uma solucéo para reverter o fator de fracasso nas reunides de
conselho de classe. Além disso, sinalizam uma abordagem social do fracasso,
mas ndo apresentam claramente as causas em si e de como a escola contribui
para isso, “Isto é, as condi¢des sociais de sua producdo e de sua reproducao,
com todas as reestruturacfes e reinterpretacdes correlativas de sua
perpetuacdo em condi¢cdes sociais transformadas” (BOURDIEU; PASSERON,
2003, p. 21).

Quando os profissionais da educac¢ao apontam que os discursos culpam
o educando como o Unico detentor do fracasso, Bourdieu e Passeron (2003)
explicam pelo viés social, pois a escola exige para todos os alunos o dominio
de contetdo da classe dominante, o que é uma violéncia simbdlica, pois ndo
condiz com a realidade dos educandos e ao mesmo tempo, aqueles que
possuem o capital cultural sobressaem aos demais.

Dentre os pesquisados, o Sujeito 5 (2019) afirmou que:

Fracasso escolar € um grave problema educacional. As taxas de
distorcdo idade/série, reprovacédo e abandono escolar se configuram
como um grande desafio a qualidade da educacdo. Entendo que o
tema fracasso escolar ndo € apenas um problema educacional, é
complexo e envolve vérios aspectos. Dentre eles, destaco os
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aspectos relacionados aos alunos e suas familias, aos professores e
também as questdes institucionais e culturais. No conselho de classe
sdo discutidos acfes e encaminhamentos aos alunos com dificuldade
e baixo rendimento (SUJEITO 5, ESC. 2, 2019, grifo nosso).

O referido sujeito abordou o fracasso como realmente deveria ser visto
por todos os profissionais da educagdo como um grave problema que se
agrava cada vez mais, com pouca busca de medidas para solucionar o
problema que é histérico e social. Ressaltou alguns aspectos que deveriam ser
analisados para ndo apenas sobrecarregar o aluno como se este fosse apenas
desinteressado. Ademais, o Sujeito 5 entende que nem sempre o problema de
baixo rendimento € indisciplina, mas que fatores relacionadas ao contexto
social também podem sim apontar alguma relagcdo com as dificuldades dos
alunos. Por isso, a autoridade pedagdgica instituida tende a diferenciar os

alunos nas escolas. Sobre isso, Bourdieu e Passeron (2003) explicita que:

[...] tende a reproduzir entre os que a ela se submetem a relagéo que
0s membros de um grupo ou de uma classe mantém com sua cultura,
isto €, o desconhecimento da verdade objetiva dessa cultura como
arbitrario cultural (etnocentrismo) (BOURDIEU; PASSERON, 2003, p.
43).

Este Sujeito 5 da Escola 2 (2019) apresenta concordancia com o Sujeito
9 da Escola 3 (2019) no que diz respeito as questdes socioeconbmicas. Para
isso, 0 Sujeito 9 da Escola 3 (2019) considera o meio familiar um ponto
importante a ser desenvolvido, além de deixar claro a dificuldade de se discutir
a realidade do aluno dentro do conselho de classe. Sobre isso, Bourdieu e
Passeron (2003) assevera que a autoridade pedagdgica instituida, geralmente,
mantém os discursos predominantes, ou seja, 0s professores mesmo que
procurem uma solucao, reproduzem as ideias comuns na sociedade sobre as

questbes apresentadas no conselho de classe, pois constituem um sistema.

Questbes socioecondmicas, familiares e o interesse pelo aprendizado
sdo sempre relevantes no desenvolvimento global do aluno;
geralmente o conselho de classe se pauta mais pela questédo
disciplinar, do que pelo contexto que o aluno esta inserido (SUJEITO
9, ESC. 3, 2019).

O Sujeito 7 da Escola 3 (2019) quando questionado acerca da forma que

ele entende o fracasso escolar, coloca a familia como influente na questao do
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mal desenvolvimento do educando. Quando declara “O ndo comprometimento

7

da familia com o educando. No conselho de classe é abordado como o0s
professores podem agir em prol do educando” (SUJEITO 7, ESC. 3, 2019)
expomos que o capital social e o capital cultural das familias influenciam no
modo de apropriacdo do conhecimento, além disso, transmitem uma
concepcao de escola a partir de suas experiéncias.

Nesse sentido, o Sujeito 2 da Escola 1 (2019) argumenta que:

Sado descritos como defasados, desinteressados, a culpa acaba
sendo sempre colocada no aluno. Enquanto equipe gestora é
sugerida a mudanca de metodologia acompanhamento
individualizado, acompanhamento das avaliagbes, assinatura de
termo de compromisso com alunos e pais (SUJEITO 2, ESC. 1,
2019).

Nessa perspectiva, os pesquisados entendem o fracasso escolar a partir
da sua realidade escolar, mas segundo os ideais presentes na sociedade em
geral. Os alunos em si quase sempre tém a fama de desinteressado,
preguicosos, apaticos, defasados e inimeros outros titulos que destinam a
culpa do ndo rendimento quando esses ndo alcancam as notas minimas

estipuladas pelo Estado para passar a proxima turma escolar.

4.2 As Escolas e o fracasso Escolar

Partindo das consideracfes anteriores, analisamos a visdo que a escola
apresenta acerca do fracasso escolar nas palavras do Sujeito 5 da Escola 2
(2019),

Os alunos com baixo rendimento escolar sdo descritos pelos
professores como alunos que ndo conseguem acompanhar a turma.
Seja pela defasagem de conteddo ou alguma dificuldade de
aprendizagem. S&o realizados os encaminhamentos possiveis pela
escola. Os que apresentam defasagem podem ser atendimentos pelo
programa mais aprendizagem (antiga sala de apoio), em contra turno,
e na sala de aula o professor procura atender individualmente,
trazendo atividades adaptadas para atender suas necessidades. No
caso dos alunos com dificuldades, estes sdo encaminhados para
atendimento especializado (para atendimento publico municipal, pois
o0 estado ndo oferece este atendimento aos seus alunos. Eles
precisam aguardar atendimento de acordo com a demanda do
municipio), avaliados e atendidos na sala de recurso (SUJEITO 5,
ESC. 2, 2019).
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Além dos pontos elencados acima, a questao de faltas em dias de prova
€ um fator interessante para ser investigado, pois pode ter alguma relagdo com
as condicdes objetivas do aluno assim como pode ser vinculado com a
apropriacdo dos conhecimentos. Sabendo que o rendimento escolar é
explicado pela nota estipulada como média, muitos ja veem nas provas a
exclusdo da escola. Isso, muitas vezes, é mostrado como insuficiéncia
metodologica dos professores, como se a forma do ensino fosse a Unica

explicacéo para reduzir, também, o fracasso escolar.

[...] muitas vezes s@o descritos como preguicosos, que ndo fazem
suas atividades, faltam em dia de prova. A equipe pedagdgica orienta
os professores para que utilizem diferentes metodologias, fagam um
trabalho individualizado em sala com o aluno com dificuldade
(SUJEITO 2, ESC. 1, 2019).

Uma medida tomada pela instituicdo buscando melhorar um pouco a
situacdo dos educandos com baixo rendimento, geralmente, é a de conversar
com a familia. Nesta perspectiva, o educando por sinal também é taxado como
desinteressado. Assim, o Sujeito 4 da Escola 2 (2019) assegura que “é descrito
como desinteressado e em alguns casos, indisciplinado. E chamado os pais no
colégio para conversar e também se € conversado com o aluno para saber o
que esta acontecendo (SUJEITO 4, ESC. 2, 2019).

Sobre essa questdo, o Sujeito 1 da Escola 1 (2019) explica que é feito

um acordo entre familia e escola para melhorar o aprendizado do aluno,

Sdo descritos como defasados, desinteressados, a culpa acaba
sendo sempre colocada no aluno. Enquanto equipe gestora é
sugerida a mudanca de metodologia acompanhamento
individualizado, acompanhamento das avaliagBes, assinatura de
termo de compromisso com alunos e pais (SUJEITO 1, ESC. 1,
2019).

Ainda nessa linha de raciocinio, o Sujeito 3 da Escola 2 (2019) aborda
que apesar da insisténcia da equipe gestora, para que eles mudem a
metodologia, ainda existe muita resisténcia dos professores. Ademais, expde
gue possuem meio para solucionar o problema, sendo que este se traduz no

acionamento da rede de protecao social.
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Bourdieu e Passeron (2003) explicam que a classe dominante nao basta
ter o dominio cultural do curriculo, mas também estabelece as maneiras como

isso se desenrola no ambiente escolar. Por isso,

[...] além de uma delimitacdo do contelddo inculcado, uma definicédo
do modo de inculcacdo (modo de inculcacdo legitima) e da duragéo
da inculcacdo (tempo de formacao legitima) que definem o grau de
realizacdo do TP considerado como necessario e sendo suficiente
para reproduzir a forma realizada do habitus, isto é, o grau de
realizac&o cultural (grau de competéncia legitima) pelo qual um grupo
ou uma classe reconhece o homem realizado (BOURDIEU,
PASSERON, 2003, p.46).

Além do professor receber os conteudos curriculares que devem ser
ministrados em sua sala de aula, as classes dominantes por meio do Estado
delimitam a maneira, no caso, a metodologia mais adequada ao processo de
ensino e aprendizagem. Isso pode ser visto nos livros didaticos, assim como
nas formagdes aligeiradas promovidas pela entidade.

Dando continuidade a percepcao da escola sobre os responsabilizados

pelo fracasso, o Sujeito 3 da Escola 2 (2019) enfatiza que:

[...] s@o descritos como desinteressados, apaticos, preguicosos. Em
geral embora a equipe pedagdgica aconselhe os professores a
buscarem outras metodologias, muitos ndo mudam. Fora esse fator é
conversado com o0s pais, alunos, alguns problemas sdo enviados
para a rede de prote¢do’ (SUJEITO 3, ESC. 2, 2019).

Tal afirmag&o nos leva a examinar a questédo do aluno com dificuldade e
a defasagem de conteudos. Mesmo apresentando laudos, o aluno carrega sua
parte da culpa, pois é citada a questdo do desinteresse, portanto, “Alguns
alunos apresentam muita dificuldade, defasagem de conteudos, desinteresse.
Para melhorar, o professor diversifica as aulas para esses alunos, avaliando de
forma diferenciada (SUJEITO 6, Esc. 3, 2019).

Diante de toda essa realidade do fracasso escolar, majoritariamente,
deixa-se de questiona-lo como um projeto que constitui a sociedade e os
sistemas de ensino, e se considera os indices estabelecidos pelo Estado,
busca-se nos resultados das avaliagcbes suas causas e consequéncias e
justica-se pelo contexto familiar e a insuficiéncia procedimental no ensino por

parte dos professores.
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Tentando cumprir seu papel, a escola acaba garantindo que se perpetue
0s interesses das classes dominantes, na qual os dominados ficam a mercé de
uma meritocracia que abrange o minimo possivel de pessoas. Desse modo,
nao se abre perspectiva de sucesso escolar para a maioria da populacdo. O
Sujeito 5 da Escola 2 (2019) expde os encaminhamentos feitos pela escola

para “amenizar” o problema:

A familia dos alunos com baixo rendimento escolar é chamada na
escola para tomar ciéncia da situacdo e acompanhar seu filho nas
suas necessidades, seja para procurar atendimento médico,
encaminhar no atendimento escolar em contra turno ou fazer o
acompanhamento diario dos estudos de seu filho (SUJEITO 5, ESC.
2, 2019).

Nesse sentido, o Sujeito 2 da Esc. 1 (2019) salienta a necessidade de a
familia trabalhar em conjunto com a escola, “[...] sempre que possivel, se faz o
contato com a familia para informar e pedir que acompanhem o aluno com
baixo rendimento. A familia precisa estar presente na vida escolar do filho, pois
a familia é o porto seguro do aluno” (SUJEITO 2, ESC. 1, 2019).

Nesse contexto,

Essas chamadas a ordem tendem a produzir em si mesmas, alias,
sendo a declaracdo explicita da cultura dominante como cultura
legitima, pelo menos a consciéncia larvada da indignidade cultural de
seus conhecimentos (BOURDIEU, PASSERON, 2003, p. 41).

A escola sempre tenta amenizar a problematica do fracasso escolar por
meio de propostas de avalicdes diferenciadas. Porém, os autores supracitados
salientam que essas praticas, infelizmente, ndo déo conta, logo, é a cultura
dominante quem escolhe o que sera trabalhado nas instituicbes e o professor
fica a mercé desse sistema capitalista.

Os professores sdo fundamentais na acdo pedagdgica, seja ela
reprodutora ou emancipadora. No entanto, ndo podem ser responsabilizados
como agente principal que contribui para o fracasso escolar, pois €, também,
um individuo resultante do mesmo sistema escolar excludente. Assim, suas
praticas ou nao praticas ndo podem ser tomadas como fator preponderante,

mesmo que “Ainda precarias, porém tem aumentado o niumero de professores
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que estdo se conscientizando sobre a necessidade de novas didaticas de
ensino (SUJEITO 8, ESC. 3, 2019).

4.3 Possiveis medidas de intervencdo no fracasso escolar

Quando analisamos fracasso escolar pelo viés das metodologias que
deveriam ser modificadas, podemos pensar a concepcdo de educacao
mediada e ainda, problematizar como o0s cursos de aperfeicoamento e
formacéo dos professores explicam isso. Dessa forma, quem formula os cursos
esta interessado apenas em resultados, ou seja, no aumento dos indices do
IDEB, enquanto os professores que recebem uma formacédo “fraca” se
desdobram para dar o maximo de si nas escolas, as quais, muitas vezes,
apresentam turmas superlotadas.

Nesse sentido, o Sujeito 5 da Escola 2 (2019) explana que:

[...] os professores trabalham diaria e incansavelmente os contetidos
com atividades avaliativas, oportunizando sempre a recuperacéo de
conteldos e notas. A grande dificuldade encontrada é a falta de
interesse de muitos alunos (principalmente dos alunos do noturno)
(SUJEITO 5, ESC. 2, 2019).

De acordo com o pesquisado acima, o sistema de ensino acentua o
fracasso escolar pelas formas organizativa e procedimental, por isso, as
possiveis medidas consistem em “Atendimento individualizado, palestra para
determinados temas que se fazem necessario, solicitado para diminuir o
numero de alunos por turma” (SUJEITO 8, ESC. 3, 2019).

Outra alternativa apresentada diz respeito a utilizacdo de recursos
didaticos para facilitar a aprendizagem, como é o caso do uso de diferentes
tecnologias, pois “Diferenciar a metodologia, contextualizar mais os conteudos,
usar tecnologia de forma efetiva” (SUJEITO 1, ESC. 1, 2019).

Nesse contexto, o aluno que “ndo quer aprender” somado a
“metodologias tradicionais” dos professores explicam o fracasso da escola. Se
houver esse tipo de compreenséo, dificiimente havera o entendimento sobre
os fundamentos das metas estabelecidas para a educacdo, as quais
correspondem a um projeto de sociedade capitalista, na qual ha a divisdo em

classes sociais.
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O Sujeito 4 da Escola 2 (2019) declara: “Nas reunides e formacdes sao
apresentados e discutidos os resultados e estipulamos metas” (SUJEITO 2,
ESC. 2). E interessante observar como os individuos incorporam a culpa e
reduzem o problema a uma questao individual.

O Sujeito 2 da Escola 1 (2019) declara que os indices sao importantes
para analisar onde se encontra a fragilidade da escola, pois, “De forma geral os
indices nos ajudam avaliar a proficiéncia dos nossos alunos. Os mesmos séo
apresentados em reunides para analise e reflexdo. Eles nos mostram quais
nossas fragilidades e onde precisamos melhorar (SUJEITO 2, ESC. 1, 2019).

Para corresponder as expectativas e metas do sistema educacional,
muitas escolas trabalham em determinados periodos simulados de provas em
larga escala, para que nos dias das provas do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica, os alunos consigam realiza-las com sucesso, e a escola,
consequentemente, obtenha melhora no IDEB. Sobre isso, o Sujeito 3 da
Escola 2 (2019) diz que fazem “uso de simulado e questbes”.

O Sujeito 5 da Escola 2 (2019) reafirma o uso dos simulados como uma

pratica comum das instituicées escolares.

[...] os indices das avaliacdes externas sdo abordados junto aos
professores para que estejam cientes dos resultados e busquem
avangos nos indices. Para que isso ocorra, as provas aplicadas séo
trabalhadas posteriormente pelo professor na sala de aula e
realizados simulados nas suas disciplinas (SUJEITO 5, ESC. 2,
2019).

Vale ressaltar a atuacao direta dos processos gerenciais e empresariais
no ambito escolar. Por isso, 0 sistema educacional pressupde que o saber
fazer dos professores em sala de aula melhora a situacdo da educacdo no
Brasil.

As avaliacbes em larga escala parte do principio de que todos tém as
mesmas capacidades. No entanto, perguntamos: o que significa as mesmas
capacidades se os individuos possuem trajetérias sociais diferentes? O Sujeito
1 da Escola 1 (2019) ressalta a questdo da proficiéncia como elemento

principal dos simulados das avaliagdes.

Esses instrumentos s&do apresentados para pais de alunos
ressaltando a importancia em avaliar a proficiéncia. Os professores
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trabalham em suas aulas descritores das provas externas, com 0s
alunos o didlogo sobre esses instrumentos é constante (SUJEITO 1,
ESC. 1, 2019).

Apoés a aplicacdo, os resultados dos simulados sdo analisados pela
equipe gestora e pelos professores. A partir disso, cada escola trabalha com os
planos de agéo. Para o Sujeito 7 da Escola 3 (2019) “[...] s&o feitas as devidas
andlises e é elaborado o Plano de A¢éo da escola com o objetivo de melhorar o
desempenho”. Nesse sentido, o Sujeito 6 da Escola 3 (2019) exprime que “s&o
analisados pelo coletivo da escola e verificando as fragilidades para que
reflitam o que pode ser feito para melhorar”.

Desse modo,

Quanto mais 0 mercado em que se constitui o valor dos produtos das
diferentes AP [a¢Bes pedagodgicas] esta unificado, mais os grupos ou
as classes que sofrem uma AP [a¢cBes pedagodgicas] que lhes
inculcou um arbitrario cultural dominado tem oportunidades de
lembrar o ndo valor de seu acervo cultural, tanto pelas sanctes
anbdnimas do mercado de trabalho, quanto pelas san¢fes simbdlicas
do mercado cultural [...] sem falar nos veredictos escolares, que estao
sempre carregados de implicagbes econdmicas e simbdlicas
(BOURDIEU, PASSERON, 2003, p. 41).

Se considerarmos 0s pressupostos estabelecidos pelos autores
supracitados, os vereditos escolares sancionados pela legislacdo educacional
determinam os indices das escolas e essas acabam pressionando os alunos

para que tenham sucesso escolar em um sistema de desigualdades. Assim,

A escola trabalha para que a aprovacédo seja aumentada. Trabalha-se
com alunos e professores a negatividade da reprovacdo e como isso
empata no fluxo e na proficiéncia. Também faz - se o
acompanhamento com pré conselho individual em todos os trimestres
(SUJEITO 1, ESC. 1, 2019).

De acordo com o Sujeito 1 da Escola 1 (2019), os indices de aprovacéo,
reprovacdo e abandono séo analisados em reunides e na formagao continuada,
pois quem oferece a formacgéo apresenta o interesse na melhoria destes, no

caso, a Secretaria de Educacéo do Estado do Parana.

Os indices de aprovacao e reprovacdo da escola sdo analisados pela
equipe durante reunibes pedagogicas, formacdes, conselhos de
classe e na hora atividade dos professores, para que possam buscar
juntos, avancos (SUJEITO 3, ESC. 2, 2019).
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A partir disso, alguns professores ficam pressionados a alcangcarem 0s
resultados, pois ha uma cobranca enorme sobre eles e muitos nem sabem qual

sera o destino do resultado.

Enquanto produz uma AuE [autoridade escolar], autoridade de
instituicdo, que, repousando sobre uma delegacdo de dois graus,
parece ndo ter outro fundamento sendo a autoridade pessoal do
agente, o SE [sistema educacional] produz e reproduz as condi¢des
do exercicio de um TP [trabalho pedagdgico] institucionalizado ja que
o fato da institucionalizac&o pode constituir o TP como tal sem que os
gque o exercem como 0S que a ele se submetem cessem de
desconhecer a verdade obijetiva, isto é, de ignorar o fundamento
Ultimo da autoridade delegada que torna possivel o TE [trabalho
escolar] (BOURDIEU, PASSERON, 2003, p. 73).

Os autores expressam que os profissionais da escola atuam a partir de
uma autoridade delegada a eles dentro de uma hierarquia no sistema de
ensino. Assim, aponta que o professor se submete a determinadas préticas
educativas sem perceber que as utiliza como meio de conservacdo dos

padrdes estabelecidos socialmente.

De forma geral a reprovacdo € um ponto negativo para a escola, para
os alunos e para toda a dindmica escolar. Eles interferem na nota do
SAEB. Este ano principalmente as cobrancas triplicaram a SEED esta
preocupada em aumentar os indices de aprovacao e proficiéncia dos
alunos, isso tem gerado muito stress para todos, pois ndo se sabe ao
certo oque eles vao fazer com o resultado, principalmente se for
negativo (SUJEITO 7, ESC.3, 2019).

Diante das respostas, compreendemos que escolas produzem um
projeto de acdo que esta dentro de projeto maior, o qual estabelece 0 sucesso
escolar para alguns e fracasso escolar para outros. Sobre isso, 0 Sujeito 6 da
Escola 3 explica que “[...] sdo analisados e propostas de agdes para que
melhore a aprendizagem e a assisténcia e a evasao” (SUJEITO 6, Esc. 3,
2019). Portanto, ndo podemos esquecer que em um sistema excludente, o
interesse situa na abordagem quantitativa sobre a qualitativa, assim, nédo esta
em evidéncia o aprendizado, 0 acesso a cultura por parte dos diversos grupos
sociais. O Sujeito 8 da Escola 3 (2019) apresenta na sua resposta um
contraponto “Sempre com o intuito de proporcionar o desenvolvimento global

do aluno e ndo apenas produzir estatistica.
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Percebemos através da pesquisa que a educacdo é um projeto, tanto
com o relato dos professores como através dos dados abordados nesta
pesquisa, entendemos que a Unica preocupacgdo atualmente esta na elevagao
dos indices, enquanto que a educacéo ainda se encontra distribuida de forma
desigual para a sociedade, mantendo os privilégios da classe dominante e
explorando a classe trabalhadora, que fica a mercé de um sistema capitalista e
é auxiliado pela educacao para conservacao da ordem social.



CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou analisar o fracasso escolar no contexto atual,
mas utilizando-se da fundamentacéo teorica de Pierre Bourdieu. Esse autor
analisa a questao educacional segundo uma abordagem social e historica, por
iIsso compreende o sistema educacional a partir do capital social, cultural e
econdmico.

Por conta disso, Bourdieu explicita que o curriculo escolar e a
estruturacdo da escola reproduzem estratificacbes sociais, por conseguinte,
estabelece uma critica a forma como a escola e o fracasso escolar é entendida.

Dessa forma, é de grande importancia a presente pesquisa, pois foi feita
uma analise sociologica do fracasso escolar, atentando-se aos discursos
comuns que culpam alunos e professores pelo ndo rendimento escolar. Nesse
sentido, h& a necessidade de compreenséao de todo o sistema educacional e da
propria constituicdo da sociedade moderna para, talvez, pensar formas que
‘reduzam” os indices de reprovagao e abandono. Mas, diante disso, precisa-se
compreender que a reducdo dos indices ndo garante o direito ao acesso a
cultura.

A partir da pesquisa, constatamos o quao dificil é tratar do “problema” do
fracasso escolar, bem como concebé-lo a partir dos elementos que constituem
o projeto da sociedade capitalista. Nesse sentido, é equivocado dizer que a
escola esta em crise, pois historicamente, constituiu-se para corresponder a
formacéo da sociedade moderna, excludente e capitalista.

Outrossim, Bourdieu e Passeron (2003) explica que a a¢do pedagogica
dos professores sinaliza as diferentes formas de como a cultura das classes
dominantes sao transmitidas aos da classe trabalhadora. E ainda, € por meio
do ensino que se reproduz as desigualdades sociais.

De acordo com as andlises, o fracasso escolar esta relacionado a
fatores sociais, culturais, familiares, institucionais e econémicos, como aponta o
autor.

A questdo socioecondmica nao influencia apenas na aprovacao,
reprovacdo e evasado do aluno, mas também nas oportunidades de trabalho

posterior a concluséo da educacao basica. Por isso, ha a necessidade,
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Antes de qualquer coisa, devemos entender que ela é uma
instituicdo tipica da sociedade capitalista, um fendmeno de
modernidade e que ndo é algo isolado das demais relagBes sociais
(FORGIARINI, SILVA, 2007, p. 3).

O Estado dificilmente vai compreender a questdo do fracasso escolar
pelo viés socioldgico, pois se este buscar as respostas seguindo essa direcao,
perceberd que é sua préopria organizacdo e consolidacdo que mantém
privilégios para alguns e exploracdo para outros sujeitos.

Desse modo, a escola acaba compactuando de vérias formas para com
o fracasso escolar de cunho social e cultural. Por isso, consideramos a

pesquisa como uma possibilidade de novos estudos a respeito da tematica.
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7. APENDICE
7.1 APENDICE 1 — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

1) Como vocé entende o fracasso escolar? Como € abordado no conselho de
classe?

2) Como os alunos com baixo rendimento sao descritos pelos professores? O
que é feito para melhorar a aprendizagem deles?

3) Como a Escola trabalha com as familias dos alunos com baixo rendimento?

4) Quais sao as medidas tomadas pela Escola para melhorar a aprendizagem
dos alunos? Cite trés delas.

5) Para vocé, quais sdo as propostas dos professores para melhorar o
processo de ensino aprendizagem?

6) Como ¢€ trabalhada a questdo dos indices das avaliacBes externas (SAEP,

Prova Parana, Prova Brasil, entre outras) na Escola?

7) E os indices de aprovacao e reprovacdo como € abordado na Escola?



7.2 APENDICE 2 — QUADRO COM AS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS

ESCOLA 1

SUJEITO 1

Pergunta 1

“Trata-se de um problema social. Nossa sociedade n&o encara
a educacdo com a seriedade necessaria muito menos o
Estado. A escola fica refém de problemas que escapam de
sua responsabilidade e ndo tem colaboracdo nas tentativas de
resolugdo dos mesmos. No conselho de classe se discute as
variantes intra e extra escola, e busca-se fazer o maximo, com
todas as alternativas, para acompanhar o aluno e fazer com
gque 0 mesmo acompanhe, com todas as suas limitacdes e
dentro delas.”

Pergunta 2

“Sao descritos como defasados, desinteressados, a culpa
acaba sendo sempre colocada no aluno. Enquanto equipe
gestora € sugerida a mudanca de metodologia
acompanhamento individualizado, acompanhamento das
avaliagOes, assinatura de termo de compromisso com alunos e
pais.”

Pergunta 3

“ As mais/ pais/responsaveis sdo chamados, atualizados sobre
a situacao conversam com equipe pedagogica e sdo instruidos
sobre a melhor maneira de como ajudar os estudantes.”

Pergunta 4

“ Os estudantes tem oportunidade de frequentar sala de apoio,
trabalhos extras sdo oportunizados bem como recuperacdes
de conteudo, Projeto de reforco com cadernos de atividades
feitos pela equipe pedagodgica mat. port. prod. de texto,
diario.”

Pergunta 5

“Diferenciar a metodologia, contextualizar mais os conteudos ,
usar tecnologia de forma efetiva.”

Pergunta 6

“Esses instrumentos sdo apresentados para pais de alunos
ressaltando a importancia em avaliar a proficiéncia. Os
professores trabalham em suas aulas descritores das provas
externas, com os alunos o dialogo sobre esses instrumentos é
constante.”

Pergunta 7

“ A escola trabalha para que a aprovagcao seja aumentada.
Trabalha-se com alunos e professores a negatividade da
reprovacdo e como isso empata no fluxo e na proficiéncia.
Também faz-se o acompanhamento com pré-conselho
individual em todos os trimestres.

SUJEITO 2

Pergunta 1

“Entende-se fracasso escolar quando o aluno ndo se apropria
do conhecimento. Quando ndo possui o conhecimento basico de
determinada disciplina em que n&o adquiriu e internalizou os
conceitos béasicos o qual ndo consegue fazer a ligagdo de um
conhecimento ao outro. No conselho de classe muitas vezes se
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leva em conta apenas as notas e 0 comportamento € ndo o
aluno como um todo”.

Pergunta 2

“ muitas vezes sao descritos como pregui¢cosos, que nao fazem
suas atividades, faltam em dia de prova. A equipe pedagogica
orienta o0s professores para que utilizem diferentes
metodologias, fagam um trabalho individualizado em sala com o
aluno com dificuldade”.

Pergunta 3

” sempre que possivel, se faz o contato com a familia para
informar e pedir que acompanhem o aluno com baixo
rendimento. A familia precisa estar presente na vida escolar do
filho, pois a familia é o porto seguro do aluno

Pergunta 4

“ Projeto mais aprendizagem;

Projeto caderno de atividades ( pedagogas);
Atendimentos individuais com alunos;

Sala de recurso multifuncional;
Acompanhamento diario da frequéncia.”

Pergunta 5

“usar diferentes metodologias;
Utilizar diversos recursos tecnoldgicos;
Trabalhar de forma mais dindmica , concreto e contextualizada”.

Pergunta 6

“ De forma geral os indices nos ajudam avaliar a proficiéncia
dos nossos alunos. Os mesmos sdo apresentados em reunides
para analise e reflexdo. Eles nos mostram quais nossas
fragilidades e onde precisamos melhorar”.

Pergunta 7

” De forma geral a reprovagdo € um ponto negativo para a
escola, para os alunos e para toda a dinamica escolar. Eles
interferem na nota do SAEB. Este ano principalmente as
cobrancas triplicaram a SEED esta preocupada em aumentar 0s
indices de aprovacéo e proficiéncia dos alunos, isso tem, gerado
muito stress para todos, pois nao se sabe ao certo oque eles vao
fazer com o resultado, principalmente se for negativo.”

ESCOLA 2

SUJEITO 3

Pergunta 1

O fracasso escolar além dos fatores relacionados a
metodologia do professor, ha também fatores que dependem da
vontade do aluno aprender, de suas condicdes socio.
Econdémicas ( alimentacdo, saneamento basico, acesso a feiras,
meios de comunicacéo ), as condicdes de trabalho no ambiente
escolar. E abordado por meio de busca de solucdes.”

Pergunta 2

“ sao descritos como desinteressados, apaticos, preguicosos.
Em geral embora a equipe pedagogica aconselhe os
professores a buscarem outras metodologias, muitos nao
mudam. Fora esse fator é conversado com os pais, alunos,
alguns problemas séo enviados para a rede de protecao”

Pergunta 3

“Por meio de reunioes”

Pergunta 4

“ Projetos de leitura( geladeira e outros desenvolvidos pelos
professores, envia desses alunos para a sala de reforgo ( mais
aprendizagem ), envolvimento em Olimpiadas de matematica,
ciencias e envolvimentos em projetos como feira de
conhecimento”
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Pergunta5 | “Maior preparo de suas aulas e criagcdo de atividades que
envolvam os alunos (as) de maneira mais eficaz.”

Pergunta 6 | “Uso de simulado e questdes nas aulas ”

Pergunta7 |“Sao abordados por meio de graficos que levam o grupo a
reflexdo

SUJEITO 4
“Na maioria das vezes e dos casos o fracasso é atribuido ao

Pergunta 1 | aluno. Se n&o aprende é desinteresse do aluno”.

Pergunta2 |“E descrito como desinteressado e em alguns casos
indisciplinados. E chamado os pais no colégio para conversar e
também € conversado com o aluno para saber o que esta
acontecendo.”

Pergunta 3 | “Orientamos a familia a procurar ajuda médica, quando
observamos que se trata de algum problema de saldde ou
neurolégico ou ainda psicologico.”

Pergunta 4 | “ Diversificar os instrumentos avaliativos;

Procurar realizar mais atividades pratica,
Melhorar a comunicagao entre pais e responsaveis.”

Pergunta5 |“ Que os alunos melhorem seu comportamento em sala de
aula.”

Pergunta 6 | “Nas reunides e formacgdes sao apresentados e discutidos os
resultados e estipulamos metas.”

Pergunta 7 |” Estudamos ag¢des para diminuir os indices de reprovagao.”

SUJEITO 5
“fracasso escolar € um grave problema educacional. As taxas
de distor¢cdo idade/série, reprovacdo e abandono escolar se
configuram como um grande desafio & qualidade da educacéo.
Entendo que o tema fracasso escolar ndo é apenas um

Pergunta 1 | problema educacional, € complexo e envolve varios aspectos.
Dentre eles, destaco os aspectos relacionados aos alunos e
suas familias, aos professores e também as questbes
institucionais e culturais. No conselho de classe sdo discutidos
aclOes e encaminhamentos aos alunos com dificuldade e baixo
rendimento.”

Pergunta2 | “ os alunos com baixo rendimento escolar sdo descritos pelos

professores como alunos que ndo conseguem acompanhar a
turma. Seja pela defasagem de contetdo ou alguma dificuldade
de aprendizagem. S&o realizados o0s encaminhamentos
possiveis pela escola. Os que apresentam defasagem podem
ser atendimentos pelo programa mais aprendizagem ( antiga
sala de apoio), em contra turno, e na sala de aula o professor
procura atender individualmente, trazendo atividades adaptadas
para atender suas necessidades. No caso dos alunos com
dificuldades, estes sdo encaminhados para atendimento
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especializado ( para atendimento publico municipal, pois o
estado ndo oferece este atendimento aos seus alunos. Eles
precisam aguardar atendimento de acordo com a demanda do
municipio), avaliados e atendidos na sala de recurso.”

Pergunta 3

A familia dos alunos com baixo rendimento escolar € chamada
na escola para tomar ciéncia da situagdo e acompanhar seu
filho nas suas necessidades, seja para procurar atendimento
médico, encaminhar no atendimento escolar em contra turno ou
fazer o acompanhamento diario dos estudos de seu filho.”

Pergunta 4

“ Para melhorar a aprendizagem dos alunos a escola busca
sanar suas necessidades( como por exemplo nos casos citados
acima ), diversificar a metodologia das atividades aplicadas nas
aulas, e rever os métodos de avaliagao dos professores.”

Pergunta 5

“ os professores trabalham diaria e incansavelmente os
conteudos com atividades avaliativas, oportunizando sempre a
recuperagdo de conteudos e notas. A grande dificuldade
encontrada é a falta de interesse de muitos alunos (

principalmente dos alunos do noturno).”

Pergunta 6

“ os indices das avaliagdes externas sao abordados junto aos
professores para que estejam cientes dos resultados e busquem
avancos nos indices. Para que isso ocorra, as provas aplicadas
sao trabalhadas posteriormente pelo professor na sala de aula e
realizados simulados nas suas disciplinas.”

Pergunta 7

“ Os indices de aprovacdo e reprovacdo da escola sao
analisados pela equipe durante reunides pedagdgicas,
formacdes, conselhos de classe e na hora atividade dos
professores, para que possam buscar, juntos, avangos.”

ESCOLA 3

SUJEITO 6

Pergunta 1

0 nao comprometimento da familia com o educando. No
conselho de classe é abordado como os professores podem agir
em prol do educando.”

Pergunta 2

“ Alguns alunos apresentam muita dificuldade, defasagem de
conteudos, desinteresse. Para melhorar o professor diversifica
as aulas para esses alunos, avaliando de forma diferenciada.”

Pergunta 3

“ Os responsaveis sao chamados para conversar sobre quais
medidas ja foram tomadas anos anteriores, porque em muitas
situacdes o aluno néo foi levado pela familia para avaliagdo com
especialista e a escola ndo tem esse diagnostico.”

Pergunta 4

“Metodologias diferenciadas;
AvaliacOes diferenciadas;
Encaminhamento para sala de recurso ou apoio.”

Pergunta 5

“Atendimento individualizado, palestra para determinados temas
gue se fazem necessario, solicitado para diminuir o numero de
alunos por turma.

Pergunta 6

Sao analisados pelo coletivo da escola e verificando as
fragilidades para que reflitam o que pode ser feito para melhorar
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Pergunta 7

Sdo analisados e propostas de acdes para que melhore a
aprendizagem e a assisténcia e a evasao.

SUJEITO 7

Pergunta 1

“ fracasso escolar é quando nao conseguimos obter éxito com
0 nosso aluno. No conselho de classe faz-se um estudo do caso
observando-se onde ocorreram as falhas e o que devera ser
feito para reverter a situagao

Pergunta 2

“ Alunos descompromissados, com dificuldade, desinteresse...
Para melhorar a aprendizagem destes alunos os professores
investem na metodologia, acompanhamento diferenciado.”

Pergunta 3

“ através de convocacgao para tomarem ciéncia da situacao do
aluno e realizar um trabalho conjunto.

Pergunta 4

” levantamento de dados;
Elaboracéo do plano de acéo;
Execuc¢do, acompanhamento e avaliagdo do plano,”

Pergunta 5

Atendimento individualizado, niumero reduzido de alunos por
sala, alguns casos encaminhamento para atendimento
especializado.

Pergunta 6

” sdo feitas as devidas analises e elaborado o Plano de Acdo da
escola com o objetivo de melhorar o desempenho.”

Pergunta 7

Sao feitos estudos e analises do que ja foi atingido e onde é
preciso maior atencao, a partir dai elabora-se o Plano de Agéo.”

SUJEITO 8

Pergunta 1

(3]

Questdes socioecondmicas, familiares e o interesse pelo
aprendizado sdo sempre relevantes no desenvolvimento global
do aluno; geralmente o conselho de classe se pauta mais pela
questdo disciplinar, do que pelo contexto que o aluno esta
inserido.’

Pergunta 3

“ geralmente sado tidos como os desinteressados, mas €
possivel oferecer algumas possibilidades, como por exemplo
sala de recursos multifuncionais ou salas de apoio a
aprendizagem em alguns casos, interferéncia da rede de
protecao social.”

Pergunta 3

Analisando os casos especificos e tentando solucionar com
atendimentos diferenciados e aproximando a familia da escola.

Pergunta 4

SEM- sala de recursos multifuncionais;
SAAP- salas apoio a aprendizagem;
MAIS APRENDIZAGEM- programa de insercéo.

Pergunta 5

Ainda precéarias, porém tem aumentado o0 numero de
professores que estdo se conscientizando sobre a necessidade
de novas didéaticas de ensino.

Pergunta 6

Através da analise de dados e a devolutiva aos estudantes, bem
como, retomada dos conteldos deficitarios.

Pergunta 7

Sempre com o intuito de proporcionar o desenvolvimento global
do aluno e ndo apenas produzir estatistica.
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SUJEITO 9
“Trata-se de um problema social. Nossa sociedade n&o encara
a educacao com a seriedade necessaria muito menos o Estado.
A escola fica refém de problemas que escapam de sua

Pergunta 1 | responsabilidade e ndo tem colaboracdo nas tentativas

Pergunta 2

Pergunta 3

Pergunta 4

Pergunta 5

Pergunta 6

Pergunta 7
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8. ANEXO
8.1 ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, abaixo
assinado, concordo em participar da pesquisa intitulada “FRACASSO
ESCOLAR NA ESCOLA PUBLICA: CRISE OU PROJETO?” que sera
realizada na Faculdade Guairaca e que tem como objetivo compreender
se o fracasso escolar € uma crise ou um projeto educacional.

O pesquisador mantera sigilo absoluto sobre as informacdes, assegurard o
meu anonimato quando da publicacdo dos resultados da pesquisa, além de me
dar permissdo de desistir, em qualquer momento, sem que isto me traga
qualquer prejuizo para a qualidade do atendimento que me é prestado.

A pesquisa sera acompanhada pelo(a) orientador(a) Lucineia Moreira de
Souza, professor (a) da FACULDADE GUAIRACA. Fui informado(a) que posso
indagar o pesquisador se desejar fazer alguma pergunta sobre a pesquisa, pelo
telefone 98269954, endere¢co Rua Marques Herval, 594 — Bairro Alto Cascavel
— Guarapuava/PR e que, se me interessar, posso receber os resultados da
pesquisa.

Este termo de consentimento sera guardado pelo pesquisador e, em nenhuma
circunstancia, ele serd dado a conhecer a outra pessoa.

Assinatura do(a) participante

V"‘&t\g L YY |Swerne oL Newaa
e Sewga

Gloriane Conceicéo Freitas Goes Lucineia Moreira de Souza
Académico(a) Pesquisador(a) Professor(a) Orientador(a)

Guarapuava, de de 20109.




